
 نظرٌة النحو التولٌدي التحوٌلً واكتساب اللؽة 

 د. علً حسٌن فٌاض

 كلٌة الزهراء للبنات

 سلطنة عمان

 وإذا كانت اللؽوٌات التولٌدٌة قد صمدت بفضل صلابة مرتكزاتها الفلسفٌة على الرؼم من التحدٌات 

جومسكً فً الخمسٌنٌات من القرن منذ ظهور نظرٌة النحو التولٌدي التً أرسى دعائمها اللؽوي الأمرٌكً نعوم 

  .الماضً, وهً تمخر عباب بحر هائج, بٌن مإٌدٌها ومناوئٌها

 

لقد تمٌزت هذه النظرٌة, التً صارت فلسفة لؽوٌة بحد ذاتها, بمٌزتٌن اثنتٌن: العقلانٌة والواقعٌة, أنها مدرسة عقلانٌة 

( بها )وقد ارتبط بهذا الفهم مجموعة مبادئ 1بون)فً تصوراتها للؽة التً ترى فٌها كفاءة, ٌولد الناس وهم موهو

شاملة بعضها ذو صفة تولٌدٌة وأخرى تفسٌرٌة(; وأنها مدرسة واقعٌة من خلال قبولها بالرأي الآخر ضمن معسكرها 

                                                                                                          أو بٌن جماعات المعسكر المقابل, التً ٌصورها عملٌا  التطورات التً حصلت فٌها بدءا  من نسختها الأولى التً ظهرت 

 .(1559( وانتهاء ببرنامج الحد الأدنى للنظرٌة اللؽوٌة )1591ً كتاب البنى النحوٌة )ف

 

وإذا كانت اللؽوٌات التولٌدٌة قد صمدت بفضل صلابة مرتكزاتها الفلسفٌة على الرؼم من التحدٌات )حتى من أتباعها 

ها لبعض المكونات أو التراكٌب اللؽوٌة(. الذٌن انقلبوا علٌها نتٌجة أمور خلافٌة لا تمت لجوهر الفلسفة بل لتفسٌرات

فإنها كانت وما تزال تعٌش التحدي الأهم للجمهور الأوسع )متكلمً اللؽة(, وهو: ما إفرازات هذه المدرسة فٌما ٌتعلق 

 باكتساب اللؽة والموضوع المرتبط بها, وهو تعلٌمها؟

لسفة الجومسكٌة والأسس التً ارتكزت علٌها فً سنحاول فً هذه المقالة تسلٌط الضوء بإٌجاز على أهم مرتكزات الف

                                                             التً ٌولد الطفل مسلحا  بها, وسنركزعلى عرض الآلٌة الجدٌدة التً  (2)»(LAD) أداة اكتساب اللؽة«فرضٌتها المسماة 

 .اللؽة» تعلمٌة«أسماها جومسكً 

التحدي الأوسع المتمثل بضرورة إن الهدؾ الأساسً لهذه المحاولة التً أقوم بها هنا هو تحدٌد موقؾ النظرٌة أمام 

 -تفعٌل آلٌة جدٌدة للبحث العربً الجماعً )وبخاصة نحن نعٌش ضمن دائرة صارمة داعٌة لتعلٌم اللؽات الأجنبٌة 

فً عالمنا العربً الٌوم( فً علاقة هذه اللؽة باللؽة العربٌة وكٌفٌة إٌجاد أرضٌة صلبة للتعامل  -وبالتحدٌد الإنجلٌزٌة 

لؽوٌون عرب كثٌرون بحجة المحافظة على العربٌة( من ناحٌة, وفً إٌجاد أفضل الأسس لتعلٌم اللؽات  )التً ٌرفضها

 .)الأم والثانٌة والأجنبٌة( من ناحٌة أخرى

إن صح التعبٌر, كما أنً واثق بؤن أصحاب المعسكرٌن  - »الضد معه«أنا متؤكد أن هذه المقالة ستواجه بموجة من 

 .ون متسلحٌن بالموضوعٌة والرأي البناء)ضد + مع( جمٌعهم سٌكون

تحظى نظرٌة النحو التولٌدي )التحوٌلً( الٌوم بالموقع الأول فً الدراسة اللؽوٌة, وقد أثار مإسسها نعوم جو مسكً 

منذ خمسٌنٌات القرن الماضً ثورة فً عالم اللؽة. فهو ٌصنؾ ضمن الفلاسفة العقلانٌٌن الذٌن ٌرون فً العقل 

لٌس هنالك صواب مطلق فً طرٌقة نحوٌة معٌنة, ولكن هنالك طرٌقة أصح «للمعرفة, فبالنسٌة له  الإنسانً وسٌلة

أن اللؽة هً أهم ما ٌمٌز الإنسان, ومن ثم فإنها نظام دقٌق لٌس من الٌسٌر أن «وهو ٌإكد », وأفضل من طرق أخرى

 ولبلوغ ذلك هنالك إجراءات تقٌٌمٌة», قهنقول إن الطرق النحوٌة التً بٌن أٌدٌنا قادرة أن تقؾ على أسراره وحقائ

(Evaluative)  وأخرى استكشافٌة(Discovery) على اللؽوي أن ٌتبعها للوصول إلى الهدؾ المرجو.  

وعلى الرؼم من أن جومسكً قد عد المكون النحوي )أو التركٌبً( عنصر التولٌد الأساس فً اللؽة, وعد المكونٌن 

التً تبلورت فً  (Standard Theory) »النظرٌة المعٌارٌة«ستهل نظرٌته المسماة الصوتً والدلالً تفسٌرٌٌن فً م

                                        إلا أن همه الأساس كان منصبا  على استقلالٌة  ,(1965)( وجوانب من نظرٌة النحو 1591كتابٌه البنى التحتٌة )

كون الدلالً من المكون النحوي عن المكون الصرفً وعن المكون الصرفً وعن المكون الصوتً من جهة, وعن الم

جهة أخرى, على الرؼم من أنه ٌقر بؤن الحدود بٌن المكونٌن النحوي والدلالً ؼٌر واضحة تمام الوضوح. وفً كتابه 

 »المعٌارٌة الموسعة«(, وضع فً نظرٌته المسماة 1511الموسوم دراسات الدلالة فً القواعد التولٌدٌة )

(Extended Standard) ٌة التحتانٌة التً هً البنٌة الوحٌدة التً تحدد دلالة الجمل وتمثٌلها المكون الدلالً فً البن

(. ثم تطورت 3الدلالً المناسب, مع إدراكه أن هنالك عناصر من التمثٌل الدلالً ٌجري إدخالها فً المستوى التحوٌلً)

ثم نظرٌة  1511عام , Govemment and (Binding) »الحكم النحوي والعائدٌة«نظرٌته اللؽوٌة وظهرت نظرٌة 

التً قٌد فٌهما القواعد التحوٌلٌة وركز على قاعدة شاملة هً قاعدة تحرٌك  1519فً العام , (Barriers) »التخوم«

وهً قاعدة تحرٌك أي شًء فً الجملة إلى أي موقع فٌها, وذلك فً أثر الانتقادات التً وجهها  (a movement) الفا

 ومدرسة النحو الوظٌفً المعجمً (GPSG) حو تركٌب الجملة المعممإلٌه أتباعه التولٌدٌون )أنصار مدرسة ن



(LFG)(4).  الذٌن رفضوا فكرة البناء التحتانً وقواعد تحوٌله التً أضرت بالنظرٌة نفسها, ووفروا كٌانات قواعدٌة

ت التً كان بدٌلة ضمن المبادئ العامة لفلسفة جومسكً عبرت عن الحقائق اللؽوٌة ووفرت تفسٌرات للعدٌد من الحالا

 .(5)(Unbounded Dependencies)                                                     النحو التحوٌلً عاجزا  عنها )مثلا  التوابع ؼٌر المقٌدة

 The minimalist) »برنامج الحد الأدنى للنظرٌة اللؽوٌة«ظهر لنا جومسكً بنظرٌة جدٌدة أسماها  1559وفً العام 

Program) نحوٌة بوساطة قائمة الحد الأدنى من الأدوات التً ترتكز على فرضٌة تقول إنه ٌجب وصؾ النظرٌات ال

 .الضرورٌة (descriptive) والوصفٌة (theoretical) النظرٌة

ولأن البرنامج هو الأنضج والأحدث ولأنه ٌتعرض مباشرة إلى عملٌة اكتساب اللؽة سوؾ أقوم بالتركٌز على هذا 

 :                                    البرنامج مبتدئا  بالسمات الأساسٌة فٌه

 

  .ادئ التً تحكم تكوٌن الكلمات والعبارات والجمل وتفسٌرهاالنحو هو دراسة المب

والنحو ٌهتم بالأول ولٌس الثانً. وهذا لا ٌعنً أن لا أهمٌة للأخٌر,  .هنالك بناءان للؽة: الكفاءة اللؽوٌة والأداء اللؽوي

اول العملٌات النفسٌة لأنه ٌدرس ضمن الحقل المختلؾ )المرتبط بالنحو من دون شك( وهو علم اللؽة النفسً الذي ٌتن

                                                                                                                التً تستبطن إنتاج الكلام واستٌعابه لكن تظل دراسة الكفاءة اللؽوٌة تلعب دورا  أساسٌا  فً دراسة الأداء اللؽوي, طالما 

                                                                                                       أن علٌنا أن نفهم ما الذي ٌعرفه المتكلمون الأصلٌون للؽة عشوائٌا  عن لؽتهم قبل أن ندرس آثار الإرهاق والمرض 

  .موسواهما فً أدائه

                                            فاننا نعلن موقفا  عقلٌا  لطبٌعة اللؽة; لأننا  ,(grammatical)فإذا سلمنا بؤن دراسة اللؽة هً دراسة الكفاءة النحوٌة 

عندها نرى أن تلك الكفاءة تستخدم للإشارة إلى الكٌفٌة الضمنٌة التً ٌتصرؾ بها هإلاء المتكلمون نحو لؽتهم. لذلك 

ع والأشمل للإدراك )أي المعرفة الإنسانٌة(. وبحسب تعبٌر جو مسكً فإننا ندرس فإن النحو هو جزء من الدراسة الأوس

فً الدماغ البشري. ولكن كٌؾ ٌمكننا التمعن بطبٌعة العملٌات التً ٌستخدمها  (internalized)                             اللؽة نظاما  عقلٌا  مذ وتا  

  ?لؽوٌة بصورة ؼٌر مباشرة. فكٌؾالمتكلم الأصلً وهً ؼٌر مدركة بالإحساس؟ وإذا كان ٌمكن دراسة الكفاءة ال

                                                                                                       ٌحصل هذا من خلال: )آ( ٌمك ننا النحو من تحدٌد نوعٌة الجمل: نحوٌة وؼٌر نحوٌة. ولا بد من أن نشٌر هنا إلى أن 

أي لماذا بعض  - (ungrammaticality) دراسة النحو على وفق نظرٌة جو مسكً تركز أكثر على تفسٌر اللانحوٌة

ترتبط طبٌعة الكفاءة النحوٌة بسلٌقة / حدس  (نحوٌة, أكثر من تركٌزها على الجمل النحوٌة. )بأنواع الجمل ؼٌر 

  .المتكلم الأصلً فً تفسٌر الكلمات والعبارات والجمل الخاصة بلؽته الأم

القواعد فً تفسٌر جمٌع حقائق اللؽة. فنظرٌة النحو هً مجموعة  (adequacy) وٌتطلب هذا وجود معاٌٌر لكفاٌة

لفرضٌات عن طبٌعة الأبنٌة النحوٌة الممكنة / ؼٌر الممكنة للؽات )البشرٌة( الطبٌعٌة, وإن أحد هذه المعاٌٌر هو ا

الشمولٌة التً تعنً أن على النحو أن ٌمدنا بالوسائل الضرورٌة لوصؾ نحو أٌة لؽة طبٌعٌة بكفاٌة تامة. لذا فإن 

  .(Universal Grammar) ة شاملةالهدؾ النهائً ٌتمحور حول ضرورة إٌجاد نظرٌة نحوٌ

                                                                                                           إن الآلٌات الفسٌولوجٌة اللؽة خلال مدة قصٌرة من الزمن نسبٌا  )ٌستطٌع الطفل ذو الثمانٌة عشر شهرا  تكوٌن تراكٌب 

                                                                                                             أساسٌة من كلمتٌن, وفً سن الثلاثٌن شهرا  ٌكون قد اكتسب عددا  كبٌرا  من التراكٌب النحوٌة المختلفة التً تمكنه من 

 (learnability)                                                                                     مل ذات تعقٌد نحوي واضح(. لذا فإن العامل الأساسً فً النظرٌة النحوٌة الكؾء هو تعلم ٌتهاإنتاج ج

  .                                                                                           أي المدى الذي تستطٌع فٌه توفٌر نحو ٌمك ن هإلاء الأطفال من تعلم اللؽة بمدة زمنٌة قصٌرة نسبٌا  

                                                  تقدم تشخٌصا  وصفٌا  مقبولا  للظواهر اللؽوٌة: أي أن  وهذا ٌتطلب أن تزود النظرٌات النحوٌة بآلٌة نظرٌة ذات حد أدنى

النظرٌات النحوٌة ٌجب أن تكون على قدر أكبر من البساطة. لقد انطوى الكثٌر من البحث فً النحو خلال  / القواعد

مسكً فً الثمانٌنٌات على افتراض تراكٌب ومبادئ بالؽة التعقٌد. وكرد فعل على مثل هذا التعقٌد المبالػ فٌه وضع جو 

التسعٌنٌات من القرن الماضً نظرٌة الحد الأدنى حجر الأساس فً النظرٌة اللؽوٌة. فبرنامج الحد الأدنى للنظرٌة 

( ناجم إلى حد كبٌر عن الرؼبة فً أن ٌكتسب الطفل لؽته بؤدنى حد من القواعد, وهو أمر ٌعنً 1559اللؽوٌة )

  .عٌةمضاعفة أو تسرٌع تعلٌمه قواعد نحو اللؽات الطبٌ

إن الانتظام والسرعة فً نمط الأطفال اللؽوي هما الحقٌقتان المركزٌتان اللتان ٌجب على نظرٌة اكتساب اللؽة أن 

                                                                                                      تفسرهما, ولكن كٌؾ؟ ٌقول جو مسكً إن التفسٌر المقبول ظاهرٌا  لهذا الانتظام والسرعة فً اكتساب اللؽة الأولى 

شاكلة ملكة اللؽة الموهوبة بٌولوجٌا بصورة فطرٌة )أو كما ٌسمى ٌتطلب أن نفرض وجود سٌاق مقرر للاكتساب على 

                                                                                             مجازا  فً برامجٌات الكمبٌرتر, برنامج اكتساب اللؽة( ومقرها المخ الذي ٌزود الأطفال بالخوارزمٌات

(Algorithms)(6).  أي مجموعة الإجراءات, لتطوٌر اللؽة على أساس خبراتهم اللؽوٌة )أي على أساس المدخلات

  :((1وصورها على هذه الشاكلة )المخطط ) ,(مٌة التً ٌخضعون لهاالكلا

 

 نحو اللؽة ملكة اللؽة التجربة اللؽوٌة



 المدخلات المخرجات

                                       التً ترى فً اكتساب اللؽة نشاطا  فرٌدا   ,(innateness)نإطر هذه العملٌة ضمن ما ٌسمٌه جو مسكً فرضٌة السلٌقة 

                                                                            ع التعلم التً ٌمر بها الفرد; لأن تعلم اللؽة ٌتضمن عملٌات عقلٌة مختلفة تماما                                   خاصا  بالإنسان وٌختلؾ عن بقٌة أنوا

عن ؼٌرها )كتعلم الشطرنج أو كتعلم ركوب الدراجة الهوائٌة(. فهً مقدرة خاصة بالجنس البشري ٌتقاسمها كل الناس 

للؽة الأم, وٌدل على ذلك بؽض النظر عن معدل ذكائهم, وهً ذات انتظام موجه وموروث خلال مهمة بناء قواعد ا

تشابه انتظام اكتساب أنواع القواعد من قبل مختلؾ الناطقٌن بلؽة ما. كما ٌدعم ذلك السرعة فً اكتسابها التً تحدد 

                                                                                                        وراثٌا  أٌضا . ومما ٌدعم فرضٌة السلقٌة عند جو مسكً هو أنه ٌرى أن اكتساب اللؽة هو نشاط )دون وعً( لا إرادي 

فً حٌن أنك تستطٌع أن تختار بٌن أن تلعب الشطرنج أم لا(. فاللؽة فعالٌة  ,فً اختبار لؽتك الأم                       )بمعنى أنك لست مخٌرا  

فالأطفال ٌكتسبون اللؽة بنجاح ملحوظ  .ؼٌر موجهة إلى حد كبٌر, بمعنى أن الوالدٌن لا ٌعلمان أطفالهم كٌؾ ٌتكلمون

تكون لنا لؽتنا, بالطرٌقة نفسها التً لا نتعلم فٌها كٌؾ  لذا فنحن لا نتعلم كٌؾ .حتى بدون عناٌة خاصة لتعلٌمهم إٌاها

 .ٌكون لنا أذرع وأرجل, فهً جزء من هذه الهبة الوراثٌة

 

أكد جو مسكً على الإبداعٌة عند اكتساب اللؽة ومٌز الأخٌرة عن اكتساب الحٌوان للؽة )عن طرٌق المثٌر والاستجابة 

ساب اللؽة من قبل الأطفال هو لٌست عملٌة محاكاة خالصة, بل هو التً هً عملٌة محاكاة خالصة. فاكت (المشروطة

                                                                                                             عملٌة إبداعٌة فطرٌة, والدلٌل على ذلك أننا عندما نكتسب لؽة ما فاننا نستطٌع فهم جمل لم نكن قد سمعناها قبلا  )أي 

قدرة على أن ٌنتج وٌفسر                                                                                       جمل ؼٌر مؤلوفة لنا(, فضلا  عن فهم ما سبق أن تعلمناه من جمل. فمتكلم اللؽة, أي لؽة, له ال

                                                                                                      مثل هذه الجمل الؽرٌبة وأن ٌقدم أحكاما  على مقبولٌتها. وهذا ٌدل من دون شك على أن اكتساب اللؽة لٌس مجرد 

محاكاة فحسب: فالتعلٌم ٌجب ألا ٌحتوي على قائمة من الجمل ٌضعها الآخرون وٌستظهرها الدارسون بطرٌقة ببؽاوٌة. 

  ?فما سماتها المحددة لها ,ه الملكة اللؽوٌةفإذا كان الفرد ٌمتلك مثل هذ

                                                                                                          من حٌث المبدأ ٌستطٌع الأطفال اكتساب أٌة لؽة طبٌعٌة على أنها لؽتهم الأم )مثلا  الأطفال الأٌتام من البوسنة الذٌن 

أن تجسد  تربوا على أٌدي إنجلٌز, اكتسبوا اللؽة الإنجلٌزٌة على أنها لؽتهم الأم(. هذا ٌقودنا إلى أن ملكة اللؽة ٌجب

مجموعة من مبادئ النحو الشامل, بمعنى أنه ٌجب أن تكون ملكة اللؽة هكذا كً تسمح باكتساب الطفل نحو أٌة لؽة 

طبٌعٌة على أساس الخبرة اللؽوٌة الملائمة مع اللؽة نفسها )أي بوجود مدخلات كلامٌة وافٌة(. وهكذا فإن الخبرة مع 

                                                                       الجمل ٌسمعها الطفل من المتكلمٌن الأصلٌٌن لتلك اللؽة( تصلح أن تكون مدخلا  لؽة معٌنة )أمثلة من الكلمات والعبرات و

                                                                                                    لمبادئ النحو الشامل التً تشكل جزءا  موروثا  فً ملكة اللؽة عند الطفل, ثم ٌقوم النحو الشامل بمد الطفل 

ة ذات مؽزى بٌن إنسان فإذا افترضنا أن ملكة اللؽة لا تختلؾ بصور .بالخوارزمٌات اللازمة لتطوٌر نحو تلك اللؽة

عالمٌة أو كلٌة أو «وآخر, فإن تلك الأشكال من اللؽة التً تحدد بالسلٌقة ستكون شاملة )بعضهم ٌسمٌها  ()اعتٌادي

لذلك, إذا سعٌنا إلى تحدٌد طبٌعة ملكة اللؽة, فؤننا بالضرورة سنبحث عن المبادئ الشاملة التً تحدد التركٌب »(; عامة

دئ التً تحكم أنواع العملٌات النحوٌة المقبولة )وؼٌر المقبولة( فً اللؽات الطبٌعٌة, التً هً أي المبا -نفسه للؽة 

مبادئ ذات طبٌعة مجردة لدرجة لا ٌمكن أن ٌتم بصورة معقولة تعلٌمها / تعلمها على أساس الخبرة; ولكن كٌؾ نعرؾ 

 ?لمقبولة فً نحو اللؽات الطبٌعٌةما هذه المبادئ الشاملة المجردة التً تقٌد مدى العملٌات النحوٌة ا

والجواب عن ذلك أنه طالما افترضنا أن المبادئ ذات العلاقة شاملة, فإنها ستحدد تطبٌق كل عملٌة نحوٌة فً كل لؽة. 

                                                                                                            لذلك فإن الدراٌة التفصٌلٌة لعملٌة نحوٌة واحدة فقط فً لؽة واحدة تعد دلٌلا  على وجودها ضمن مبادئ النحو الشامل. 

                                                                                                      كانت ملكة اللؽة تتضمن نظرٌا  للنحو الشامل تجهز الطفل بالخوارزمٌات اللازمة لتطوٌر نحو أي لؽة فإن المخطط لذا إذا 

 :((1( ٌجب أن ٌعدل لٌكون بهذه الصورة )المخطط )1رقم )

 

 الخبرة اللؽوٌة النحو الشامل نحو لؽة ما

 .شامل الذي هو جزء متمم للملكة اللؽوٌةأي أن خبرة الطفل ٌتم التعامل معها بوساطة وحدة انتقال النحو ال

إن مثل هذه النظرٌة تقلل من العبء المفروض على الطفل فً تعلم النحو, أن نظرٌة النحو الشامل التً وضعها جو 

                                                                                                        مسكً تفسر السرعة فً النمو النحوي عند الطفل بافتراض مجموعة شاملة من المبادئ النحوٌة الموهوبة فطرٌا  التً 

لتركٌب النحوي ومدى العملٌات النحوٌة الموجودة فً نحو اللؽات الطبٌعٌة. وبما أن مبادىء النحو الشامل تحدد طبٌعة ا

                                                                                                           الموهوبة فطرٌا  لا ٌحتاج أن ٌتعلمها الطفل, فإن نظرٌة النحو الشامل تقلل من عبء التعلم المفروض على الطفل, وهً 

 .بذلك تزٌد من تعلمٌة نحو اللؽات الطبٌعٌة

ً أنه على الرؼم من وجود قواعد النحو الشامل التً تحدد الأطر العرٌضة للبناء النحوي للكلمات والعبارات إن هذا ٌعن

                                                                                                      والجمل فً كل لؽة طبٌعٌة, فإن هنالك سمات للبناء النحوي خاصة بكل لؽة ٌجب على الأطفال تعلمها بوصفها جزءا  

ٌشتمل على تعلم المفردات )تعلم مفردات اللؽة أي كلماتها                                                     مهما  من اكتساب لؽتهم الأم. ولهذا فإن اكتساب اللؽة لا 

                                                                                                            وسماتها اللؽوٌة الممٌزة( وحسب, بل على تعلم التراكٌب اٌضا . وتعلم التراكٌب لٌس مقصودا  به تعلم أشكال التركٌب 



لك الأبنٌة ت (Parameters) (1                                                                             المبادئ النحوٌة الشاملة )الفطرٌة( بل ٌجب أن ٌكون مقصورا  على تعلم بارامٌترات)

النحوٌة التً تختلؾ اللؽات فٌها: فتلعم التراكٌب محدد بتعلم الأشكال المختلفة لبناء نحوي ما فً اللؽات. وبناء على 

ذلك, فإن الطرٌقة الأسلم لتحدٌد المظاهر البارامٌترٌة للبناء النحوي الصحٌح فً لؽتهم الأم, تتوجب أن ٌتعلم الأطفال 

 .(بارامٌتري للتراكٌب النحوٌة بٌن مختلؾ اللؽات الطبٌعٌة )التً ٌستعملها الكبارالتمعن فً مدى التباٌن ال

                                                                                                 ومع هذا ٌرى جومسكً أن نظرٌة النحو الشامل المرتبطة بملكة اللؽة تفرض قٌودا  وراثٌة على مدى التباٌن 

أي  - (Head Parameter)                                                                                  البارامٌتري المسموح به فً نحو اللؽات الطبٌعٌة. فمثلا  فٌما ٌتعلق ببارامٌتر الموصوؾ

                                                                                                   البارامٌتر الذي عٌن الموقع النسبً للموصوؾ قٌاسا  إلى ما ٌوصؾ به )أي فضلته(, فإن النحو الشامل بوجود 

                                                                                                      مجموعتٌن ثنائٌتٌن من الاحتمالات لا ؼٌر, وهما: إما أن تكون اللؽة ذات ترتٌب ٌكون فٌها موقع الموصوؾ متقدما  

فإذا كان الأمر كذلك, فإن العبء الوحٌد الملقى على عاتق الأطفال  ,وام بالنسبة إلى فضلته                             على الدوام أو متؤخرا  على الد

                                                                                                               فً تعلم التركٌب المتعلق بسمات رتبة الكلمات الخاصة بنوع من التراكٌب هو أن ٌختاروا )استنادا  إلى خبرتهم اللؽوٌة( 

وهذا بدوره ٌقود إلى  .ءمة للؽة موضع الاكتساب / التعلمأي النمطٌن البدٌلٌن لهذا البارامٌتر فً النحو الشامل أكثر ملا

أن هذه السمة الموروثة للبارامٌتر هً التً تقٌد مدى التباٌن التركٌبً بٌن اللؽات, وتحددها ضمن خٌار ثنائً بسٌط. 

 .                                                                    لذا فإن النحو الشامل ٌقرر خٌارا  ثنائٌا  للقٌم المحتملة لكل بارامٌتر

ملٌة اكتساب اللؽة, فإذا كانت المهمة المركزٌة التً ٌواجهها الطفل عند اكتسابه اللؽة هً إن هذا ٌقودنا إلى تحدٌد ع

(: مجموعة من المبادئ العامة للبناء 1فإن ملكة اللؽة عنده تتضمن نظرٌة للنحو الشامل تحتوي على ) ,بناء نحو اللؽة

شدٌدة على مدى التباٌن التركٌبً المسموح به                                                       (: مجموعة من البارامٌترات التركٌبٌة التً تفرض قٌودا  1النحوي, و)

فً اللؽات الطبٌعٌة )ومن المحتمل أنها تقصر هذا المدى على مجموعة من الخٌارات الثنائٌة(. ولأن المبادئ العامة 

فإن مهمة تعلم الطفل للتراكٌب تتحدد فً تنمٌط البارامٌترات )أي تحدٌد  ,للتركٌب النحوي لٌس من الضرورة أن تعلم

 .لنمط المناسب لكل بارامٌتر تركٌبً ذي علاقة(. وهذا الأنموذج ٌعرؾ الآن باسم نظرٌة البارامٌترات فً اللؽةا

سٌقلل هذا الأنموذج إلى درجة كبٌرة من عبء مهمة اكتساب اللؽة الذي ٌواجهه الأطفال. وهو ٌقودنا إلى أن نتوقع أن 

لا ٌتعلمها الطفل لأنها جزء من موهبته الوراثٌة. لذلك فالأحرى أن المبادئ التركٌبٌة الثابتة عبر جمٌع اللؽات ٌجب أ

ٌتعلم الطفل تلك السمات النحوٌة الخاضعة للتباٌن البارامٌتري عبر اللؽات. كما أن العبء ٌمكن أن ٌبسط بصورة أكبر 

ارة المجموعات الثنائٌة إذا كانت القٌم المنسوبة إلى كل بارامٌتر محددة بؤضٌق مجال, ومن المحتمل أنها موصوفة بعب

الاختٌار. وهذا ٌتضمن الحقٌقة التً مفادها أن اكتساب بارامٌترات محددة ٌبدو بوضوح عبارة عن عملٌة سرٌعة 

 .وخالٌة من الأؼلاط لدى الأطفال الصؽار

ملائمة إن السإال هو: كٌؾ ٌصل الأطفال على وفق أنموذج التنمٌط البارامٌتري للاكتساب إلى تعٌٌن المجموعة ال

 ?وما الدلٌل )الأدلة( التً ٌستخدمونها فً تعٌٌن البارامٌترات ,للبارامٌترات المدروسة

( إن هناك من حٌث المبدأ نوعٌن من 5-1511:1» )محاضرات عن الحكم النحوي والعائدٌة«ٌقول جومسكً فً كتابه 

سلبً. فالأول ٌشتمل على مجموعة من وهما برهان إٌجابً وآخر  -البرهان ٌمكن أن تتصور وجودهما بتعلم اللؽة 

                                                                                                        الجمل الملاحظة التً تشرح ظاهرة معٌنة ما. مثلا , إذا ظهر أن فً خبرة الأطفال تراكٌب ٌسبق فٌها الموصوؾ فضلته, 

فإن هذا ٌزودهم ببرهان إٌجابً ٌمكنه من تشكٌل بارامٌتر الموصوؾ بصورة صحٌحة. أما البرهان السلبً فهو على 

ٌر مباشر. فالمباشر ٌتم عن طرٌق تصحٌح أؼلاط الطفل الذي ٌقوم به متكلمو اللؽة الأخرون. نوعٌن, مباشر وؼ

لٌس له دور جدٌر بالذكر فً اكتساب اللؽة لعلتٌن: أولاهما, ان التصحٌح لا ٌحصل  -                     خلافا  لما ٌعتقد عادة  -والتصحٌح 

)حتى لو حصل ذلك, فإن الأطفال سٌتعرضون                                                              بصورة دائمة بل هو نادر لأن الكبار لا ٌصححون أؼلاط الصؽار دوما  

للإحباط والإذلال ولا ٌتشجعون على الكلام(. والأخرى, إن الأطفال قد ٌتصرفون بوقاحة ولا ٌستجٌبون للتصحٌح. كما قد 

ٌتخذ البرهان المباشر شكل التصحٌح الذاتً الذي ٌقوم به بعض متكلمً اللؽة, وهذا بدوره ظاهرة نادرة إلى درجة لا 

 .كن ان ٌكون له دور فً عملٌة اكتساب اللؽةٌم

                                                                                                            وبدلا  من القول إن الأطفال ٌستندون إلى البرهان السلبً المباشر, فإننا نقترح أنهم ٌتعلمون من خلال البرهان السلبً 

أي البرهان الذي ٌستند إلى عدم وجود بعض أنواع التراكٌب(. فلنفترض أنه لا توجد فً خبرة الطفل )ؼٌر المباشر 

راكٌب ٌتبع فٌها الموصوؾ فضلته, ٌستنتج الطفل حٌنها بؤن الإنجلٌزٌة لٌست لؽة ٌؤتً فٌها الموصوؾ فً آخر ت

                                                                                                      التركٌب. ومع أن هذا ٌبدو معقولا , إلا أن ذلك تستبطنه مشكلة تعلٌمٌة محتملة, لأن تجربة الطفل تظل تفتقر إلى 

فؤنه لا بد من أن ٌرى الفضلة تسبق الموصوؾ )أي  شمولها على التراكٌب جمٌعها من ناحٌة, ومن ناحٌة ثانٌة

 .(1بالبرهان الإٌجابً( فٌقرر نوع العلاقة الصحٌحة فً ضوئها)

معرفة اللؽة: طبٌعتها وأصلها «أدت هذه الاعتبارات التعلٌمٌة بجومسكً إلى الاستنتاج فً كتابه الموسوم 

د بؤن الأطفال ٌتعلمون لؽتهم بالاستناد إلى البرهان                                   ( بؤن هنالك برهانا  وافٌا  لان نعتق1519:99» )واستخدامها

إن الافتراض بؤن الأطفال لا ٌستفٌدون من البرهان السلبً فً تشكٌل البارامٌترات الخاصة بالتراكٌب ». الإٌجابً فقط

 .اللؽوٌة ٌسمى بفرضٌة البرهان ؼٌر السلبً, وهً شائعة إلى حد كبٌر فً البحث الراهن فً حقل اكتساب اللؽة



وٌإكد جومسكً أن فكرة أن اللؽة هً مرآة العقل هً فكرة تقلٌدٌة كانت محط تفسٌرات مختلفة الأشكال على مر 

                                                                                                           القرون. وأن مثل هذا التعبٌر المجازي ٌجب ألا ٌإخذ بهذه الحرفٌة. والأفضل, إن اللؽة تبدو مكونا  أساسا  فً العقل 

                                                                  التً نعرفها تعقٌدا  وتشابكا . فعندما ندرس سماته وامتداداته, فإننا  البشري. والمخ البشري هو أكثر الأنظمة البٌولوجٌة

                                                                        فالعقل البشري ٌظهر متكونا  من أنظمة مختلفة كل منها بالػ التعقٌد ومتناهً ». العقل«ندرس ما نصطلح علٌه 

به جمٌع الأنظمة التخصص, بتداخلات من نوع عالً الثبات تحدده هبتنا الموروثة. من منطلق هذه الاعتبارات, فهو ٌش

ملكة اللؽة «وأحد هذه الأنظمة هً  .                                                                           الحٌاتٌة المعروفة الأخرى, كالأعضاء الفسٌولوجٌة للجسم الواقعة تحت الرقبة مثلا  

                                                                                                 إنها مثٌرة حقا  لأنها سمة عامة لجمٌع البشر, مع قلٌل من التباٌن, إن لم ٌكن لا وجود لمثل هذا التباٌن ». البشرٌة

                                                                                  خطٌرة جدا (, فاللؽة تبدو صفة فرٌدة للجنس البشري. وعلى الضد مما ٌرد فً المثٌولوجٌا )فٌما عدا العاهات ال

)الأساطٌر(, فإن الكائنات الأخرى تفتقد إلى أقل السمات تعوٌضٌة عن حاسة اللؽة البشرٌة, وهً حقٌقة تم الكشؾ 

حقٌقٌة, تدخل » سمة إنسانٌة«ة تبدو                                                                       عنها بصورة مثٌرة جدا  فً الدراسات الأخٌرة عن القردة. لذلك فاللؽة البشرٌ

ولكنها لٌست, من وجهة نظر جومسكً, مرآة للعقل. بل هً مكون أساس فً العقل  .                         أساسا  فً الفكر والاستٌعاب

 .البشري وعنصر جوهري فً الوجود الإنسانً

النحو مستمر, ٌمكننا أن  بما معناه أنه طالما إن البحث فً ,(1591لقد أكد جومسكً فً كتابه الموسوم باللؽة والعقل )

إذا  -إلى أساس جدٌد فً ترتٌب النحو. والٌوم ما تلك التؽٌرات  -نتوقع إن الأحداث التً تبدو واضحة الٌوم قد تتؽٌر 

 ?كانت قد حصلت

ٌإكد جومسكً بؤنه قد حصلت تؽٌرات عدٌدة حول مفهومنا لطبٌعة اللؽة خلال الثلاثٌن سنة الأخٌرة. فالبحث الأولً فً 

                                                            (. كان فً بعض أشكاله شبٌها  بالنحو التقلٌدي. وبالتحدٌد, كان 1591نحو التولٌدي, كما هو فً البنى النحوٌة )ال

ٌتضمن قواعد متعلقةبتراكٌب معٌنة وبلؽات معٌنة. لذلك فقاعدة تكوٌن الأسئلة فً الإنجلٌزٌة أو قاعدة المبنً للمجهول 

                                                               واحد, تماما  كما كان الحال فً النحو التقلٌدي حٌث كان هنالك فصل فٌها, كانت محددة بلؽة واحدة, ومحددة بتركٌب 

 ,عن المبنً للمجهول وآخر عن الأسئلة وهكذا. إن ما ٌعرؾ بقواعد النحو التقلٌدي هً فً الواقع مجرد تلمٌحات

المتعلم سوؾ ٌعرؾ                                                                                              مفهومه للقارىء البارع الذي ٌعرؾ اللؽة مسبقا , تماما  كما أن القواعد فً تعلٌم النحو تفترض بؤن

التركٌب الأساس للؽة. لكن على الضد من ذلك, حاولت مدرسة النحو التولٌدي أن تبٌن بوضوح ما كان فرضٌة مسبقة 

 .فً النحو التقلٌدي والتعلٌمً -فً الواقع, حتى ما هو ؼٌر معروؾ  -

                                 لأولى, فإن البحوث القرٌبة جدا  قد وبؽض النظر عن هذا التمٌٌز الحٌوي, الذي كان لأنظمة قواعد النحو التولٌدي ا

أرست الخلاصة التً مفادها أن القواعد التقلٌدٌة وقواعد النحو التولٌدي الأولى كانت عبارة عن مسائل اصطناعٌة 

                                                                                                        ولٌست عناصر حقٌقٌة فً العقل والفكر. فلٌس هنالك الآن قواعد خاصة بتركٌب ما, بل هنالك مبادئ عامة جدا , وهذه 

ر العناصر المفقودة, التً تتصؾ بشمولٌتها للؽات جمٌعها وللتراكٌب جمٌعها, فاللؽات تختلؾ فً الهٌئة المبادئ لتفسٌ

                                                                                                                       التً أشرنا إلٌها آنفا , ولٌس باختٌار القواعد المختلفة; لذلك فالبحوث الحدٌثة تبتعد تماما  عن التقلٌد الذي كان سائدا  فً 

 .دراسة اللؽة خلال ألوؾ السنوات الماضٌة

                                                                                                    رض النظرٌة التولٌدٌة أنه عند ولادة الأطفال فإنهم ٌتبرمجون وراثٌا  لاكتساب اللؽة وٌحصل هذا بصورة عفوٌة. تفت

 ?فهل هناك ما ٌبرر هذا التركٌز الكبٌر الذي ٌولى لتطوٌر اللؽة فً الحضانات ورٌاض الأطفال

ومبادئها التً تقرر الجمل وتفسٌراتها فً                                                                  ٌرد جومسكً قائلا  لٌس هنالك كثٌر من الشك فً أن التركٌب الأساس للؽة 

لؽة بشرٌة هً عفوٌة إلى حد كبٌر; ولكن لا ٌتبع هذا أن التوكٌد على تطور اللؽة هو لٌس فً مكانه الصحٌح. فإذا 

                                                                                                               وضع الطفل فً بٌئة فقٌرة, فإنه ببساطة لن تتطور قدراته المكنونة ولا تنضج أو تزدهر. لنؤخذ مثلا  واحدا  واضحا  جدا , 

                                                                                                    أن الطفل الذي ٌجبر على الوقوؾ على قدمٌه لمدة طوٌلة جدا  لن ٌتعلم المشً, والطفل الذي ٌحرم من التؽذٌة 

                                                                                                  الصحٌحة لن ٌنضج إلا بعد مدة طوٌلة, أو قد لا ٌنضح أبدا  على الرؼم من أنه لٌس هنالك من شك فً أن المشً 

نفسها, فإن الطفل الذي ٌربى فً معهد مع خبرة                                                          والنضوج الجنسً سمتان بٌولوجٌتان مقررتان فطرٌا . وبالصورة

 .                                                                                                 وتؽذٌة جٌدتٌن, قد لا ٌنمو بصورة طبٌعٌة جسمانٌا  أو عقلٌا , إذا كان الاتصال الإنسانً الطبٌعً مفقودا  

انه رأي قدٌم أن التعلٌم لا ٌشبه ملء قدح بالماء, ولكنه أكثر شبها بجعل الزهرة تنمو على طبٌعتها. ولكنها لن تنمو 

زدهر بدون العناٌة الصحٌة. إن نمو اللؽة وتطورها, كؤي نمو وتطور إنسانٌٌن, ٌتحددان بصورة كبٌرة بطبٌعة البٌئة وت

المحٌطة وقد ٌتوقؾ بشدة إذا لم تكن هذه البٌئة ملائمة. إن البٌئة المحفزة مطلوبة لتعجٌل نمو حب الاستطلاع / الشؽؾ 

                                                                     ا البٌولوجٌة على البروز. إن حقٌقة أن مسار النمو مقرر لحد كبٌر فطرٌا  الطبٌعً والذكاء والإبداع, ولتحفٌز قدراتن

 .ٌجب أن لا تعنً أنها ٌمكن أن تتواصل بدون عناٌة وإثارة وفرصة متوافرة

نحن نعلم أن علم اللؽة هو الدراسة الموضوعٌة للؽة, ولٌس قائمة جاهزة لتدرٌس اللؽة. فإذا كان معلمو المدارس 

ن بعملك, فما التؽٌٌرات أو التؤكٌدات التً ٌجب أن ٌقوموا بها خلال تدرٌسهم القراءة؟ وما المقترحات الابتدائٌة عارفٌ

 ?العامة التً ٌمكن أن تساعدهم

                                                                                                ٌتردد جومسكً كثٌرا  حتى فً اقتراح إجابة عن الأسئلة التً توجه له عن مضامٌن نظرٌته للتدرٌس. فهو أن 



هو المفٌد فً العلوم, وما هو ؼٌر المفٌد. وهو, كمتخصص فً اللؽة, لا ٌملك المتمرسٌن ٌجب أن ٌقرروا بؤنفسهم ما 

المإهلات أوالمعرفة التً تمكنه أو تإهله لتقرٌر طرق لتعلٌم اللؽة. ولكنه أفاد خلال المقابلة المذكورة, بؤنه كإنسان, له 

منها, بوصفه معلم لؽة للأطفال(,  أفكاره الخاصة حول الموضوع, وهذه الأخٌرة ترتكز على خبرته الذاتٌة )فً جزء

وبصٌرته وأحكامه الشخصٌة, التً ٌجب أن لا تخلط مع أي نوع من خبرته المهنٌة, ونقدمها على إنها حقائق صادرة 

 .عن شخص متمرس

                                                      بدءا  من الحضانة وانتهاء  بمإسسات الدراسات العلٌا, هو  ,ٌعتقد جومسكً أن التعلٌم إلى حد بعٌد فً كل مستوى

المثلى للتعلٌم هً تلك التً تبٌن بصورة لا لبس فٌها أن الموضوع » فالطرٌقة«لذلك  .تشجٌع النمو الطبٌعً مسؤلة

المدروس هو جدٌر بالتعلٌم, التً تفتح المجال على مصراعٌه لقدرة الشؽؾ والبحث الطبٌعٌتٌن عند الطفل )أو البالؽٌن( 

% من المشكلة, إن لم ٌكن أكثر, أما طرق التدرٌس فإنها 59كل واهتمامه بالحقٌقة وفهمها لأن تنضج وتنمو. وهذا ٌش

 .قد تإثر فً القلٌل الباقً

قدمنا فً الأجزاء السابقة من هذه المقالة حقائق وآراء متعددة عن مدرسة النحو التولٌدي التحوٌلً, تكرر بعضها 

ده أولوٌات  لأهمٌته أو لضرورة إعادته لتوضٌح النص المعروض. وهنا سؤقوم بتقدٌم خلاصة                                 مركزة عما ٌمكن أن نع 

  .لتصحٌح الوضع الشائك المتعلق بموضوعة اكتساب اللؽة وتعلٌمها السائدة فً بلادنا العربٌة

 

                                                                                                         أولا : اللؽوٌات التولٌدٌة هً فلسفة نظرٌة تحدد الأطر والمبادئ الشاملة التً تفسر اللؽة )بوصفها مكونات أساسٌة 

 .طرٌقة لتعلٌم اللؽات -ولا ٌصح أن تكون  -عنً أنها لٌست دلالٌة ونحوٌة وصوتٌة(. وهذا ٌ

 

                                                                                                            ثانٌا : لا ٌتعارض هذا مع التفسٌرات التً نعرفها للطرٌقة التً ٌكتسب فٌها الطفل )وبالمحصلة الناس عموما ( اللؽة, 

طة بجهاز إدراكً                                                                                            وهً تقول إن اللؽة هبة وراثٌة ؼنٌة ومحكومة بنظام من القواعد والمبادئ المحوسبة عقلٌا  والمربو

 .حركً, وهً مكون أساس فً العقل البشري وعنصر جوهري فً الوجود الإنسانً

 

                                                                                                              ثالثا : تختلؾ اللؽات فً خٌاراتها الممٌزة لها وبعض البدائل المحددة وؼٌر المقررة بموجب المبادئ الواحدة والثانٌة 

 .للهبة الوراثٌة

 

» الموضوع المدروس هو موضوع جدٌر بالتعلم«كد بصورة مطلقة أن                                            رابعا : إن الطرٌقة الأمثل للتعلٌم هً التً تإ

وذلك لتحرٌر القدرات الكامنة عند المتعلم للاستزادة والبحث فً الحقٌقة وفهمها. وهذا هو العبء الأكبر فً التعلٌم. أما 

 .طرائق التدرٌس فهً ثانوٌة الأثر

مٌتها واختٌارها بما ٌتلاءم ومتطلبات الحٌاة الراهنة, ٌتطلب هذا منا أن نكون حرٌصٌن على ترتٌب المادة بحسب أه

                                                                                                          فالموضوعات القدٌمة التً ٌتجرعها طلبتنا رؼما  عنهم فً الموضوعات كافة ٌجب أن ٌعاد النظر فٌها. تختلؾ المدرسة 

لحٌاة الٌومٌة                                                                                                 الحدٌثة عن المدرسة القدٌمة فً أنها تعد اللؽة استعمالا  ٌومٌا , ولٌس قواعد مفروضة. ولأنها ذات عون ل

فإنها ٌجب أن تتناول موضوعات ذات صلة بالمتعلم. فلٌس من المعقول أننا نعٌش عصر الإنترنت ولا ٌوجد فً كتاب 

                                                                                                       منهجً واحد بمدارسنا موضوع حوله. والحٌاة حبلى بالأحداث, لكننا ما زلنا ندرس أولادنا قصصا  خٌالٌة لا ؼٌر. إن 

                                                                     ه لكً ٌكون قادرا  على التفكٌر الصحٌح والمثمر فً كل الموضوعات. إن ذلك حاجة المتعلم هً الأساس وٌجب أن نعد

ٌقتضً مراجعة دورٌة متواصلة, وكفاءات إعدادٌة بحثٌة متفهمة وفاهمة لهذا الدور, وتقوم مدٌرٌات المناهج 

)على مستوى جامعة ووزارات التربٌة والتعلٌم العالً بدور مهم وخطٌر, وإذا أرادت منظمة الثقافة والعلوم والآداب 

 .الإسهام, فإن هذا المستوى سٌتعزز بلا شك (الدول العربٌة أو المنظمة الدولٌة

 

                                                                                                                خامسا : بعد أن تطرقنا إلى التفسٌر الذي قدمته نظرٌة النحو التولٌدي التحوٌلً لماهٌة اللؽة ولموضوعة اكتسابها, لا بد 

لأمثل التً ٌجب أن ٌتعرض فٌها الطفل إلى تعلم لؽة أو لهجة من أن نلقً الضوء هنا وبشًء من التركٌز على المرحلة ا

 .ؼٌر لؽته أو لهجته الأم

                                                                                                    ٌرى جومسكً أن اللؽات واحدة لا فرق بٌنها أساسا , وبؤن لؽة قوم ما تهٌمن الٌوم لأسباب تتعلق بؤولئك القوم 

مع لؽتهم. وكلتا اللؽتٌن تظل كما هً وبظروؾ ترتبط بهم. لكن هذه الهٌمنة لهإلاء القوم قد تزول الٌوم وٌتسٌد آخرون 

فً كلتا المرحلتٌن. بعبارة أخرى اللؽة ثابتة والناس وما ٌحٌط بهم ٌتؽٌرون. فإذا كان الأمر هكذا فإن لؽة مهٌمنة الآن 

 ?قد تزول مع الزمن فتذهب جهود المتكالبٌن على تعلمها أو تعلٌمها سدى. إذن ما المطلوب

التفكٌر والتحلٌل لدى الطفل علٌنا أن ندعه فً مراحل حٌاته الأولى ٌتعلمها بلؽة الأم. ٌقول جومسكً لكً نحرر قدرات 

                                                                                                         فخبرة الطفل مع لؽته أو لهجته الأم تساعده على التمٌ ز, أما إخضاعه لؽٌر ذلك فسٌعرضه إلى الإذلال وبخاصة إذا لم 

نشؽل الطفل بعبء إضافً ٌعٌقه عن التفكٌر,  ٌستطع لسبب أن ٌواكب تعلم اللؽة المهٌمنة أو المستهدفة, لذلك ٌجب ألا



                                                                                                             بل علٌنا أن نركز على تعلٌمه طرٌقة هذا التفكٌر بلؽته الأم أولا . ولهذا فً تقدٌري أثر حاسم على تكوٌن شخصٌة الطفل 

 .فً المستقبل

 

الرأي وفً كل                                                                                           سادسا : ٌتعلق بالفقرة )خامسا ( موضوع مهم شؽل اللؽوٌٌن والسٌاسٌٌن معا . فاصطؾ هإلاء صفٌن فً

                                                                                                      صؾ متطرفون باتجاه الحدٌن. وهذا الموضوع هو متى ندرس اللؽة الأجنبٌة )الإنجلٌزٌة تحدٌدا ( فً مدارسنا؟ وقبل 

                                                                                                   الاسترسال فً هذا الموضوع كان الجمٌع قد اتفقوا على تدرٌس اللؽة الأجنبٌة فً الصؾ الخامس صعودا , وهو ما 

 .ٌتفق فً تقدٌرنا مع رأي جومسكً

ل ٌمكن للطلبة ان ٌتعلموا فً مرحلة مبكرة؟ الجواب نعم لأن ملكة اللؽة هً نفسها عند الجمٌع. لكن الاعتراض ولكن ه

الوحٌد أن الطفل وهو فً مرحلة مبكرة ٌحتاج إلى أن ٌوجه جهوده جمٌعها بصورة متوازنة تجاه مختلؾ المعارؾ 

 .ة لاحقة, أي أن المسؤلة هً مسؤلة ترتٌب لا ؼٌرالأساسٌة, لذا لا بد من أن ٌترك ما ٌمكن أن ٌتعلمه فً مرحل

إلى قرارات لا ٌستطٌع الطفل أو المتعلم أن ٌتخذها وإنما هً للسلطة  -كما أشار جومسكً  -وبالطبع هذا الأمر خاضع 

المهٌمنة. أي أن إقرار ما ٌجب أن ٌتعلمه الطفل هو قرار سٌاسً تحكمه ظروفه وهو ٌخضع لرأي صاحبه واتجاهاته 

 .دون شك من

                                                                                                              سابعا : للدور المهم الذي تلعبه النظرٌة الجومسكٌة فً تعزٌز هذه الأفكار لدراسً اللؽة الإنجلٌزٌة بوصفها لؽة أجنبٌة 

                                                                                                            للمراحل الجامعٌة, ٌتوجب وبدءأ  من مرحلة البكالورٌوس أن تقرر مساقا  إجبارٌا  فً المناهج الدراسٌة. لنركن جانب 

 .والتبرٌرات لعدم فائدة هذه النظرٌة, ولنعلم طلبتنا المتخصصٌن هذه النظرٌة التخوؾ ولنكؾ عن تقدٌم الحجج
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 : الهوامش

 

                                                                                                             ٌولد الإنسان وهو مزود بٌولوجٌا  بملكة اللؽة التً هً هبة موروثة فطرٌا , تنمو عنده من خلال تقادم تجربته أو خبرته 



  .(                                   التً تعب ر عن استعداده لاكتساب اللؽة)اللؽوٌة 

رٌزي فً العقل المكون الؽ« بؤنها  ( 1986 : 3التً ٌصفها جومسكً ) (Language Acquisition Device) أي

البشري الذي ٌنتج لؽة ما بالتفاعل مع الخبرة المتوفرة , وهً وسٌلة تحول الخبرة إلى نظام معلومات متحصلة : 

  . » معلومات لهذه أو تلك من اللؽات البشرٌة

ساسٌة )كالفاعل                                                                                               ٌتطلب ذلك أساسا  إبقاء الدلالة ضمن البنٌة التحتانٌة حٌث توضع معانً المفردات والعلاقات النحوٌة الأ

                       مثلا ( ٌجري إدخالها ضمن  focusوالمفعول به( للتمثٌل الدلالً, على الرؼم من ان بعض المسائل اللؽوٌة )كالابتداء 

  .المكون التحوٌلً لؽرض إعطائها التمثٌل الدلالً الصحٌح

ٌن عرضا أساسٌات اللذ 1511فً عام  (Horrocks)وهرروكس  1519فً عام  (Sells) انظر فً كتابً كل من سٌلز

  .هاتٌن المدرستٌن وعلاقتهما بنظرٌة النحو التولٌدي التحوٌلً

  1511وؼارادار وجماعته فً العام . 1511فً العام  ,(Gazdar) لمزٌد من التفصٌل, انظر فً مقالتً ؼارادار

ل خطوة خطوة لحل فً الرٌاضٌات هً إجراء ٌنتق ,(Algorithm)الخوارزمٌة هً الترجمة العربٌة الحرفٌة لكلمة 

وعند جومسكً فهً  .                                                                                    مسؤلة رٌاضٌة ذات عدد محدد من الخطوات, ٌتضمن فً العادة تكرارا  للعملٌة الحسابٌة ذاتها

  .تعنً مجموعة القواعد والمبادئ اللازمة لتطوٌر نحو اللؽة

انٌة مختلفة, لكنها تظل مرتبطة ٌعنً البارامٌتر فً الرٌاضٌات قٌمة المتؽٌر التً إذا تبدلت فإنها تنتج عبارة حسابٌة ث

أي  -وهنا سنستخدم الكلمة المعربة ذاتها ». المعلمة«بسلسلة معٌنة من هذه العبارات. وهً تعنً عند جومسكً 

  .بارامٌتر

  .ٌسمى هذا الإجراء فً العربٌة المثال والأمثال أو المنتمً واللامنتمً
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