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ٔبنائها.9 ǫ ٔبنائها ولغير ҡ بين تعليم ا̥لغة  

̊داد كتاب لتعليم ا̥لغة لغير الناطقين بها.10   ̠یف يمكن إ
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  فن الإلقاء.2

  

 الفھرس



 
3 

 

  تحلیل الشخصیة.3
  
  

4   
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  :       حقیقة اللغة
شریة، وهي الخاصیة التي تميز بها الإ̮سان        قيمتها في جمیع مجالات الحیاة ال̩ ن ا̥لغة نعمة الله العظمى، وميزة الإ̮سان الكبرى، ولها  ٕ عن  ا

اء اҡٔفكار بل هي جزء منها ساˁر الحیوان، ولو ǫٔن البعض قد  نها في الحق̀قة ̎ایة تدرس ߳اتها بمناهجها وقوا̊دها ҡٔنها و̊ ̊دها وس̑یߧ فإ
التفكير والصوت، والتعبير عن الفكر ا߱ا˭لي والعمل الخارݭ، وبفضل هذه النعمة قد ǫٔصبح : وربطت بين الفكر والعمل، ومن عناصرها

 . الإ̮سان كائنا م˞الیا ̊لى وˡه اҡٔرض
ٔ و̮سمع عن لغات كثيرة ߿لوقات ǫٔخرى م˞ل    ǫفا̥لغة بمفهوࠐا الحق̀قي من خصائص الإ̮سان، ولك̲ا نقر: 

ٕشارة لبعض هذه ا̥لغات، ح̀ث حكى عن نمߧ سلۤن ̊لیه  اء في القرǫنٓ الكريم ا lيرها، و ̦نمل والطیور والحیوان واҡٔسماك و̎ لغات ا
ْ {: السلام ҧم َا الن Ҩ ҫيه ǫ َ Թ ٌ َ ߧ ْ ْ نمَ َت اَل هَق ِ ل ْ وَ ْ ق ن ِ ً م كا ِ اح َ َ ض م ҧ سَ ˌَ ˗َ َ ف ون ُ ر ُ ع ْ ْ لا ̼شَ ُ هم َ ُ و ه ُ ̲وُد ُ ج َ ُ و ان َ م ْ ی َ ل ُ ْ س ُ ҧكم ن َ م ِ ط ْ َ ْ لا يح ُ كمَ ن ِ َاك َس ُوا م ل ُ˭ ُ ادْ وقوࠀ تعالى عن } …ال

َ {: الهدهد وسلۤن ˍَ̱ ٍ بِ ٔ ˆ َ ب َ ْ س̑ ن ِ َ م ُك ˄تْ ِ ج َ ِ و طْ بِه ِ ُ ْ تح َم ا ل َ ُ بِم ت ْ ط َ َ ҫǫح اَل ٍ فقَ ید ِ عَ َ ب ْ َ ̎يرَ َث ك َ ِينٍ فمَ َق ٍ ی ٔ ˆ}. 
ٔن لغة الإ̮سان مقرونة Դلفكر في       ǫٔخرى لغات تت˯اطب بها، ولكنها تختلف عن لغات الˌشر وҡٔن ߿لوقات الله اǫ وهذا یدل ̊لى

یة والتعبير إصدار اҡٔصوات وتلقيها ويحكمها العقل وینظم عملیاتها ولا يج̒علها ǫٔصواԵ ˭الیة من المعنى، والنظام هو ا߳ي يمنحها الثراء والفا̊ل 
ٔمرها بتطو̽ر نضج الإ̮سان، ونضج عقࠁ و˔رقي فكره، وا̥لغة بهذا المعنى من خصائص  ǫ ٔهداف السام̀ة وا߳هنیة ا߽ردة، ویتطورҡعن ا

ْ {: الإ̮سان و˨ده دون ساˁر ا߿لوقات اҡرٔضیة الحیة اҡٔخرى، وما ǫعٔظم م̲ة من الله ̊لى الإ̮سان ح̀ث یقول ُر ق ْ َ ال ҧ ُ ̊لمَ َن ْ حم ҧ َ لر َق ل َ˭ َ نٓ ǫ
 َ ان َ ی َ ب ْ ُ ال ه َ ҧم َ ̊لَ ان َ سْ ̮ ِ ٔ ҡا{. 

ذٓان لكنها مرتبطة      ҡٔثيرات صوتیة طبیعیة ˓س̑تقˍلها ا ن ̥لغة الˌشر مقدرة ̊لى الابٕداع والإم˗اع وԳبتكار، والمقاطع التي ننطقها هي تˆ ٕ  ا
ذا صرف̲ا النظر عن التˆثٔير ٕ ٕذن - الصوتي، والصوت بˆعٔضاء النطق فلا ̮س̑تطیع ǫنٔ نعرف حركات اҡٔعضاء النطق̀ة ا ن  -ا ٕ ǫٔداة ̥لتفكر، وا

مادیة وعضویة ونفسانیة، وكما : ̥لغة في كل لحظة نظاما Զبتا وحركة م˗طورة، ولها في مجموعها ǫشٔكال كثيرة م˗ضاربة ҡٔنها في مجالاتها المتعددة
ٔن ا̥لغة  ǫ-  جۡعیةمن خصائص الإ̮سان فإنها ̎ایة م̱شودة في ح̀اته الفردیة  - بصفتها المذ̠ورةԳو. 

 مكانة اللغة العربیة
اء           ن ا̥لغة العربیة هي من ǫقٔدم ا̥لغات وǫغٔناها ̊لى الإطلاق، وҡٔسرار وحكم یعلمها ˭الق الˌشر والقوى، اخ˗ار هذه ا̥لغة و̊ ٕ ا

لیه قوࠀ ٕ ُ {: لك˗ابه الخا߱، كما ǫشٔار ا وح Ҩ ِ الر َ بِه ل َ زَ ̯ َ ين ِ َم ال َ ع ْ ِ ال ّ ب َ ُ ر ِیل ْ نزَ ت َ ُ ل ҧه ن Ү ا َ ˍِينٍ  و ُ ٍ م ّ ِ بي َ ٍ عَر ان َ ِس َ بِل ِ̽ن ر ِ ْذ ن ُ ْم َ ال ن ِ َ م ُون َك ت ِ َ ل ك بِ ْ لَ َ ق ُ ̊لىَ ين ِ ҫم ҡا{ ،
، وكانت ا̥لغة العربیة قد بلغت قˍل البعثة المحمدیة ǫؤج كمالها في التعبير البلیغ السامي عن جمیع مقومات الحیاة، وǫؤج مجدها )193-192: الشعراء (

ٔم˞ال والقصصفي الفصا˨ة والنتاج اҡٔدبي شعرا  ҡٔشعار واҡنتاݨا في ا ٕ   .ونثرا، وظهرت روائ̒ع ا
 

ومع ̯زول القرǫنٓ في هذه ا̥لغة ارتفع شˆنهٔا وǫٔصبحت ا̥لغة السائدة في بلاد العرب والمسلمين،     
ن ̥لغة العربیة فضلا ̠بيرا ̊لى ̮شر حضارة الفكر العربي الإسلامي، وتقدم العلوم والف̲ون  ٕ وا

 ٔҡدٓاب ا߿̒تلفة، و ҡٔساسا لتفسير واǫ ها كما ظهرت ̊لوم ا̥لغة والنحو والصرف، والبلا̎ة التي كانت ّ نٓ كل ǫنٓ ظهرت ̊لوم القرǫل القرˡ
يرها، كما تقدمت  نٓ وفهمها، ومن ˡٔǫࠁ ǫیٔضا ظهرت ̊لوم منهجیة م˞ل ̊لوم التاريخ واҡٔخˍار واҡسٔانید و̎ ǫنٓ  -نصوص القر ǫتطبیقا لتعاليم القر

لات و  - لكيمیاء وԳجۡع و̊لوم ǫٔخرى Եبعة ߱راسة القرǫنٓ، م˞ل ̊لوم ك̒ثيرة م˞ل الر˨ الجغراف̀ا والسير، واس̑ت˪دثت ̊لوم الطب وا
سلام̀ة ٕ  . التجوید والتلاوة إلى ˡانب ̊لوم ̊دیدة ا

ل̒ماتها وو      ّ و یتضح من هذا كله مدى طاقة ا̥لغة العربیة لما تمتاز به من قوة بیانها وǫٔصاߦ ǫلٔفاظها وǫٔصواتها وموس̑یقى ك فرة معا̯يها، ولما
نٓیة والس̑نة النبویة ف̀جب ا̎ترافها من م̲اهلها الف̀اضة اҡٔصلیة ǫٔلا وهي نصوص الق ǫنٓ كانت العلوم الإسلام̀ة كلها تقوم ̊لى المبادئ القرǫر

ذا رجعنا إلى  ٕ اءهما اҡٔصلي، وا ٕلا عن طریق ا̥لغة العربیة التي هي و̊ نصوص القرǫنٓ وˡدԷ والحدیث النبوي فلا یتحقق هذا الهدف الم̱شود ا
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ذ ˡاء ف̀ه ٕ نٓ ا ǫلى حظيرة القر ٕ ٔن ا̥لغة العربیة هي مركز Գنطلاق ا ǫ :} َ ُون ل ِ ق ْ ْ تعَ ُ ҧكم ل َ ع َ ً ل ا ّ ِی ب َ ر ً عَ Էٓǫ ْ رُ ُ ق َاه ن ْ ل َ زْ ̯ҫ ǫ ҧ Է Ү ً {، و}ا ا ّ بِی َ ً عَر Էٓǫ ْ رُ ُ ق تهُ َ Թٓ ǫ ْ تَ ل ِ ّ ٌ فصُ َاب ت ِ ك
 َ ون ُ َم ل ْ عَ ٍ ی م ْ قوَ ِ ҫ {و} ل ǫ َ نٓ ǫ ْ ُر ق ْ َ ال ون ُ ҧر ˊ َ َد تَ ҫفلاَ ی ǫَها ُ فاَل ْ ҫق ǫ ٍ ُوب ُل َ ق ْ ̊لىَ   .م

  
ذا قدمت معاني القرǫنٓ الكريم ǫٔو          ٕ ن دراسة القرǫنٓ والحدیث تحتاج إلى ا̥لغة العربیة لما فيها من معان سام̀ة ومفاهيم ǫٔصیߧ، وا ٕ وا

عج ٕ ة النصوص التي ینوط بها ا از القرǫنٓ وكذߵ غزارة المعاني التي اҡٔ˨ادیث النبویة مترجمة إلى ا̥لغات اҡٔج̲بیة ف˗عوزها روح اҡٔصاߦ ورو̊
ٕيج ن ̮شر ا̥لغة العربیة بين الشعوب الإسلام̀ة في مقدمة الوسائل الفعاߦ التى ˓سا̊د ̊لى ا ٕ اد تمتاز بها ا̥لغة العربیة، ومن ماح̀ة ǫٔخرى ا

ٔنها تحمل في طیاتها القيم الروح̀ة التي يمنحها الإسلام لكل ҡ ٔمة الإسلام̀ة ҡلفة والمودة  التقارب الفكري بين ا ٔ ҡمسلم كما ˔كمن فيها روح ا
 ٔǫ ط وثیق، وم̲ح الله س̑ب˪انه وتعالى ̥لمسلمين هذه ا̥لغة لتحق̀ق التفاهم والترابط ب̿نهم فيԴٔخوة التي ˔ربط بين قلوب المسلمين ˊرҡنحاء وا

ٔیضا الوس̑یߧ اҡٔولى ل̱  ǫ نها ٕ ٔها ویفهمها بل ویت˪دث بها، وا ǫٔن یقرҡ ٔرض، بحیث ̼سعى كل مسلمҡشر ا߱عوة الإسلام̀ةا . 
ن ا̥لغة العربیة ˔ربط بين المسلمين        ٕ س مجرد  ومن هنا يمكن ǫنٔ نقول ا في مشارق اҡٔرض ومغاربها ˊرԴط فكري ولفظي، ҡٔن القرǫنٓ ل̿

ل̥غة العربیة بطاقتها وتـرا؝ ن ا ٕ عجاز القرǫنٓ م̲وط Դ̥لغة العربیة، وا ٕ ٔن ا ǫا لجد̽رة بˆنٔ ˔كون وس̑یߧ مˍادئ وتعاليم م̲عزߦ عن الظاهر ا̥لفظي و
ٔن الو˨دة الفكر  ǫٔفرادها وجما̊اتها، و ǫ ̊لى المحافظة ̊لى الو˨دة الفكریة والمظهریة بين Էیة بين ̥لتفاهم بين الشعوب المسلمة في كل مكان وعو

ة الخطيرة التي يمر بها العالم العربي والإسلامي lߧ الحر   .المسلمين تعلب دورا هاما في هذه المر˨
 

: لخیص أھمیة نشر اللغة العربیة في البلدان الآسیویة والأفریقیة والأوربیة والأمریكیة في النقاط التالیةویمكن ت

ن هناك خطة خف̀ة ل̱شر الفرقة بين المسلمين Դلانتزاع من ǫیٔديهم حˍل ا̥لغة العربیة ا߳ي یعتصمون به جمیعا،     - ٕ ا
ون ا̥لغة العربیة، عن طریق كتب وم̱شورات ومطبو̊ات عن الإسلام بغير ا̥لغة العربیة فحی̱˄ذ ̼سهل ˓شویه تعاليم الإسلام بين من لا یعرف

ّ السموم الفكریة بين ǫتٔبا̊ه ̦يمه وبث  .̽راد بها القضاء ̊لى الإسلام معنوԹ ب˖شویه تعا
ن ا̥لغة العربیة تعلب دورا هاما وفعالا في مواݨة الت˪دԹت المعاصرة ҡٔن ان˖شارها بين المسلمين  -2 ٕ المن˖شر̽ن في ǫٔنحاء العالم ̼سا̊دهم ̊لى ا

̦تمسك بطاقتهم الروح̀ة  .تفهم د̽نهم وا
يجاد تجاوب مشترك يمكنهم من مقاومة التخریب الفكري ا߳ي  -3 ٕ دهم ̊لى اس̑تعمالها في التفاهم المتبادل فۤ ب̿نهم حتى یت̿سر ا نها ˓سا̊ ٕ ا

شویه تعاليم الإسلام الحقة وتقطیع  .ذߵ الرԴط ا߳ي ̽ربط بين ǫٔبناء اҡٔمة الإسلام̀ة ˊرԴط فكري وروݮ تمارسه الجهات المغرضة ل̟
لى حظيرة القرǫنٓ والمنبع اҡٔصلي ̥لعلوم الإسلام̀ة كلها كما ǫنهٔا ˓سا̊د ̊لى -4 ٕ اء القرǫنٓ الكريم ومركز Գنطلاق ا ن ا̥لغة العربیة هي و̊ ٕ  ا

ٔبناء العالم العربي ǫ ٔبناء الب߲ان الإسلام̀ة ̎ير الناطقة بها توطید ر̠ن التعارف وتوثیق عرى التفاهم بين ǫ الناهض وبين. 
 :وجوب اختیار اللغة الفصحى في التعلیم

 .يجب اخ̒تیار ا̥لغة الفصحى م̲طلقا لتعليم العربیة لغير العرب لعدة ǫسٔ̑باب ̊لمیة وعملیة ومنهجیة، وفۤ یلي مجمو̊ة من هذه اҡٔس̑باب      
ٕلى ب: ǫؤلا ن العام̀ة تختلف من ب߲ ا ٕ نما هي صورة ǫٔو صور من الߕم تحمل في ثناԹها ا ٕ ٕلى م̲طقة في كل قطر عربي، وا ߲ بل ومن م̲طقة ا

لغویة التي تمثل العرب  ٔو الترا̠یب الߕم̀ة بحیث تخلو من ˭اصة الو˨دة ا̥ ǫ ؤ النطقǫ فوارق ̊دیدة واخ˗لافات ش̑تى، سواء في الحروف
ّ ˨اˡات المتعلمين اˡٔҡانب في الإطار العربي العام، وتظهر هذه من ح̀ث ا߽موع ߒٔمة وا˨دة، ومن هنا تعجز هذه ال عام̀ات عن سد

ٕلى ǫخٔرى في دوߦ عربیة وا˨دة خٓر بل ومن م̲طقة ا ǫ لى ٕ   .الن˖ˤ̀ة واضحة حۣ̀ ی̱˗قل المتعلم اҡٔج̲بي من ب߲ عربي ا
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  :وԶنیا

ن الفصحى هي التي تلبي ǫغٔراض المتعلمين اˡٔҡانب وتوفي بحاˡاتهم ̊لى الم  ٕ دى البعید والنطاق الواسع بحیث لا یصعب ̊ليهم Գس̑ۡع ا
ٔو ش̑به مو˨دة، ولا یتعبون في فهم العام̀ات ا߿تلفة ذات السمات المحلیة الخاصة ǫ ي ب߲ والتفاهم معه في صورة مو˨دةǫٔ ئ عربي وفيǫ إلى 

المتعلم اҡٔج̲بي المتمكن في ا̥لغة العربیة الفصحى بب߲ عربي دون ǫخٓر، وǫمٔا الفروق الصوتیة وԳخ˗لافات في نطق بعض الحروف ف̿س̑تطیع 
 ٔҡٔما العام̀ات ف̀حتاج ا߱ارسون ا ǫٔو الجمߧ م̲طوقة في إطار القوا̊د العامة، و ǫ لى الكلمة ٕ تمع ا ̼س̑ ٔن یدرك ت߶ الفروق بمجرد ǫٔن  ǫ انب العامةˡ

 .نهالفهمها إلى ǫنٔ یتعرفوا ̊لى المفردات والترا̠یب ا߿تلفة مع تحدید ب̿˄ة وب߲ كل م
   :وԶلثا
ن العام̀ات وا̥لهˤات ذ       ٕ ذ ا ٕ ن اخ˗یار العام̀ة ǫؤ ا̥لهˤات ا߿تلفة لتعليم العربیة لغير الناطقين بها یضعنا ǫمٔام مشكلة كبرى عملیة، ا ٕ ات ا

ٔو لهˤة نختارها ̥لتعليم العام؟ فمثلا ǫ ٔو: صور م˗عددة في الوطن العربي كإطار ̊ام، فˆئ ̊ام̀ةǫ ٔو العراق̀ة؟  هل العام̀ة المصریة؟ ǫ ریة؟ˁالجزا
لى ذߵ، وهذه ال˖ساؤلات تدل ̊لى صعوبة ǫؤ اس̑ت˪اߦ هذه المهمة، ولو ا˭ترԷ نظام تقديم بعض ا̥لهˤات العام̀ة إلى ˡانب الفصحى  ٕ وما ا

لتعليمیة، وعرقߧ لاس̑تمرار الو˨دة الم  ٔو الفصحى ߽مو̊ة والعام̀ة ҡٔخرى فإن المنهج یؤدي إلى اضطراب في العملیة ا ǫ نهجیة ̥لتعليم في مرا˨ࠁ
ٔو نظرا لظروف ˭اصة ߽مو̊ة من المتعلمين ف˗كون فائدتها مقصورة ̊لى فترات زم̲یة  ǫ ٔس̑بابҡ̊ام̀ة لسˌب من ا Էا߿تلفة، ولو ا˭تر

لى ˨الات معینة، ولا يحقق هدفهم العام بعید المدى من تعلم ا̥لغة العربیة لى ب̿˄ات عربیة ضیقة و̊  .محدودة و̊
   :ورابعا

ل̥غة العربیة من ˡٔǫل فهم القرǫنٓ      نٓ والس̑نة والعلوم الإسلام̀ة ، فإن ا߱ارسين  ǫٔن ا̥لغة العربیة الفصحى هي الو̊اء الحق̀قي ̥لقر ǫ عرف̲ا 
̦يهم ا̥لهˤات العام̀ة ǫؤ الخلیط منها ومن الفصحى، وˡد̽ر Դ̠߳ر  ٕ دیدة لو قدم̲ا ا والعلوم الإسلام̀ة لیواݨون مشߕت ǫٔساس̑یة كبرى و̊

دٓاب ̊لى رغم الجهود الفاشߧ لبعض اҡٔش˯اص المغرضين ǫؤ الجهات المغرضة  -ولا ˔زال  -الفصحى مازالت  ǫٔن ҡمنهل العلوم والف̲ون وا
ٔن ا̥لغة العربیة الفصحى ما ˔زال  ǫ شر العام̀ة كتابة وقراءة، والواق̒ع واҡٔدب العربي والإسلامي  بفضل القرǫنٓ الكريم والعلوم الإسلام̀ة -ل̱

 مجمو̊ة اҡٔساس̑یة ̥لغة العربیة فجمیع قوا̊دها Զبتة ومحدودة بحیث المدون في ǫࠐٔات الك˗ب Դ̥لغة الفصحى القديمة والمعاصرة ت̱˗ظم الرائع
لغویة وفقا لقوا̊د الإعراب وقوانين نظم الߕم وǫٔحكام الصیا̎ة والتصریف و̎يرها  .̼سهل فهمها وتناولها والتعا̼ش مع التدریبات ا̥

امسا    :و˭
ن الفصحى هي د̊امة كبرى        ن في اخ˗یار الفصحى م̲طلقا لتعليم ا̥لغة العربیة لغير الناطقين بها ˭دمة عظيمة للإسلام والمسلمين فإ ٕ ا

ن اخ˗یار الفصحى في جمیع  لو˨دة الك̀ان العالم العربي والإسلامي وف̀ه ǫیٔضا ˭دمة لمقوماته ا߱ی̱̀ة ٕ والثقاف̀ة وԳجۡعیة والس̑یاس̑یة، وا
ط̒ار وا˨د من العق̀دة وا߱̽ن وا̥لغة والثقافة والتاريخ والموق̒ع الجغرافي مرا˨ل ٕ نصاف لواق̒ع العالم العربي ا߳ي ی̱˗ظ̒م تحت ا ٕ  التعليم ف̀ه ا

ٔن ا̥ ǫ ٕلى ذߵ شرها مج̒انبة ̥لصواب ومخالفة ̥لواق̒ع المحسوس، وǫضٔف ا ن في تقديم العام̀ة في التعليم ǫؤ العمل ل̱ ٕ  لغةوالمصير بصفة ̊امة، وا
ٔبناء العالم العربي وبين م˄ات الملایين من المسلمين في الب߲ان ̎ير العرب  ǫ لتقاء بينԳ نما هي همزة الوصل ونقط̒ة ٕ یة بصفة العربیة الفصحى ا

 .̠ونها لغة القرǫنٓ ولغة العبادات ولغة العلوم الإسلام̀ة
 :طریقة اختیار الفصحى ونوعیتھـا

امة في و˭لاصة ما تقدم وجوب الإصرار ̊لى ت     ٕلى صیغة لغویة مو˨دة و̊ عليم ا̥لغة العربیة الفصحى لغير الناطقين بها بهدف الوصول ا
العربي العام بحیث ت̱˗ظم الخواص العربیة اҡٔصلیة المشتركة وتخلو بقدر الامٕكان من Գخ˗لافات المحلیة الخاصة بب߲ عربي دون  الإطار

 ٔǫ ؤ المفرداتǫ اتˤؤ ا̥لهǫ خٓر سواء في المنطق ҡو الترا̠یب ذات السمات المحلیةا. 
ومن المعروف ǫٔن ا̥لغة الفصحى ǫٔیضا في جمیع لغات العالم، ذات ǫنمٔاط وǫٔشكال م˗نو̊ة من اҡٔسالیب وصور التعبير، Դخ˗لاف      

ّ والتطور، ومن هنا یقال ̦نمو هناك نو̊ين من  بتˤاوز في التعبير، ǫٔن: العوامل والظروف المحیطة بها من بعد الفترة الزم̲یة وǫٔس̑باب ا
ٔو قلّ اس̑ت˯داࠐا : الفصحى ǫ ئ القديمة م˞ل فصحى العصر الجاهلي وما بعده التي فقدت الممارسة العملیة لهاǫ ؤلهما فالفصحى الߕس̑یك̀ةǫ ٔما ǫ
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ٔما Զ̯يهما فالفصحى المعاصرة التي تع̿ش في مجالات الحیاة عن طریق Գس̑تعمال الواقعي بصو  ǫخٔرى، وكلما في مجالات الحیاة الیوم̀ة، وǫ ٔوǫ رة
ات السهوߦ والصعوبة في فهمها واس̑ت˯داࠐ lهٔلها وتتفاوت درǫة جفوة بين ا̥لغة وˤ̀˖ّت الممارسة العصریة كانت الن ا بعدت الفترة الزم̲یة قل

 .الیومي
، سواء ومن ثم ینبغي أن نضع في الاعتبار مجموعة من المبادئ العامة عند اختیار مادة اللغة الفصحى العربیة لتعلیمھا

 :لغیر العرب أو العرب أنفسھم
 ٔ ǫ– ٔقرب م̲الا بحكم قربها الزمني ومعا̼ش̑تها ߽الات ҡٔسهل تناولا واҡٕذ هي الصیغة ا  يجب اخ˗یار فصحى العصر لتعليم العربیة لغير ǫهٔلها، ا

لغة العر  نٓ الكريم، ویقال في الحیاة الیوم̀ة، وˡد̽ر Դ̠߳ر ǫٔن هذه الفصحى ما ˔زال تنطوي ̊لى جمیع الخواص اҡٔساس̑یة̥  ǫبیة، بفضل القر
ن العرب يختلفون فۤ ب̿نهم، بنوع ما، في نطق الفصحى العصریة وفي بعض ˔را̠یبها وصیغها، ويمكن الرد ̊لیه بˆنٔ هذا ǫمٔر  ٕ يمكن هذا ا߽ال، ا

لى خطوط عریضة ̥لغة مشتركة صالحة ̥لتطبیق في  ٕ لتعليمیة ̊لى المس̑توى العربي تناوࠀ تناولا ̊لمیا وموضوعیا یصل بنا في ا̦نهایة ا العملیة ا
ٔو تقریب بين هذه الصور المتعددة كما ǫٔن ف̀ه ˭دمة ̥لقضاء ̊لى  ǫ ̠بيرا ̊لى توح̀د Էٔیضا عو ǫ ن اخ˗یار م˞ل هذا المنهج لیكون ٕ العام، وا

 .سطوة ا̥لهˤات العام̀ة

لى الظواهر الصوتیة       ٕ تعمالها في الوطن العربي في عمومه مع التي یغلب اس̑ ویتحقق هذا الهدف الم̱شود Դلالتˤاء ا
رب مرا̊اة ما قرره اҡٔقدمون من ̊لماء ا̥لغة في هذا ا߽ال، وكذߵ يجب اس̑ت˯دام المفردات والترا̠یب العامة التي ̼ش̑یع اس̑تعمالها ߱ى الع

ߧ اҡؤلى  .بصفة ̊امة، عند وضع المواد المقررة في جمیع المرا˨ل و˭اصة في المر˨

ب من لغة الحیاة الیوم̀ة، والتي ̼ش̑یع اس̑تعمالها في درج الخطوات، اتخاذ طریق م˗ -ب  ّ ٔ Դلعبارات واҡٔسالیب التي تقر ǫویبد
فة ش̑تى مجالات Գجۡعیة، ون˖ˤ̀ة في اخ˗یار المواد المقررة والنصوص المطلوبة نحو لغة اҡٔدب الحدیث الجید، ولغة وسائل الإ̊لام المعرو

ن ا̥لغة الفصحى الیوم لغة مك˗وبة في م˞ل مفردات وǫٔسالیب ̮شرات اҡٔخˍ ٕ ذا̊ة والتلفزیون والصحف المعتد بها، وا ار واҡٔ˨ادیث في الإ
ٔن ǫ يمیة، ولا ی̱ˍغي لتعل ٔن تت˯ذ هذه ا̥لغة المك˗وبة ذاتها ǫٔساسا عند اخ˗یار المواد المقررة في مختلف المرا˨ل ا ǫ ٔحوالها، ويمكنǫ ٔ̎لب ǫ  نهمل

منها في العصور ا߳هبیة ̥لحضارة الإسلام̀ة، وهكذا ̼س̑تطیع ا߱ارسون الإلمام بصورة م˗كامߧ ̥لغة  فصحى العصور القديمة، و˭اصة الزاهرة
تعليمیة ߧ  ٔو مر˨ ǫ ٔهداف والفرات المحددة لكل دورة تدریˌ̀ةҡالعربیة في عصورها ا߿تلفة وفقا لمنهج دراسي م˗طور حسب ا.  

 
لمعاني وǫغٔراض التعبير، بحیث تصور الحیاة الثقاف̀ة وԳجۡعیة وԳق˗صادیة ی̱ˍغي ǫنٔ ˔كون المواد ا߿تارة ذات تنوع في اجـ     

ߧ، وԴل̱س̑بة إلى  لغة الصرف̀ة والنحویة و̎يرها توزیعا ̊ادلا م̲اس̑با لكل مس̑توى ومر˨ والس̑یاس̑یة، وكذߵ يجب ǫنٔ توزع قوا̊د ا̥
یة تت˯ذ نموذˡا يحتذى به، ویلاحظ في اخ˗یار الصور التدریبات الصوتیة يمكن ǫنٔ توضح الصور النطق̀ة الصحی˪ة في ˓سجیلات صوت 

ٔ̎لب الب߲ان العربیة ومشتركة فۤ ب̿نها في ا ǫ ٔن ˔كون المفردات والترا̠یب مس̑تعمߧ فيǫ لوقت الحاضر حتى ˔كون هذه الموادالصوتیة 

 . نموذج̀ة ومعیاریة وعصریة
Թٓت القرǫنٓیة ا -د  ҡٔساس̑یة نختار بعض اҡادیث في ضوء هذه المبادئ ا˨ٔҡفعة وثورة لغویة مف̀دة، وكذߵ بعض اԷ المتعلم بˆفٔكار ّ لتي تمد

ٔیضا مصدرا غنیا في هذا الشˆنٔ ǫ ّ  .النبویة الشریفة التي تعد
ߧ من ǫٔعمال المفكر̽ن والك˗اب والشعراء المعاصر̽ن والقدامى من عصور العربیة الزاهرة، وكل هذا وذاك حسب ˨اˡات  ٔم˞ ǫ ثم نورد

تعليمیة م˗خصصة ف˗كون المادة ا߿تارة المتعلمين ǫؤ تخص صاتهم ومس̑توԹتهم ا߿تلفة، ومن المعروف ǫٔن هذا المنهج ̽كون مقصورا ̊لى دورات 
ٔو ذاك ǫ ٔسالیب العلمیة المتخصصة بهذا الفرعҡفي مجموعها ̊لى ا. 

عن ا̦نهج العام لهذه النوعیة من التعليم، ولا ، وهي تختلف تماما في المادة والهدف )ا߱ورات التدریˌ̀ة التخصصیة(ويمكن ǫنٔ نط̒لق ̊ليها 
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مكانیة Գسترشاد Դلمبادئ الع ٕ امة ضير في هذه الحاߦ ǫنٔ ˔كون المادة ا߿̒تارة في مجموعها مقصورة ̊لى اҡٔسالیب العلمیة المتخصصة، مع ا
  .لتعليم العربیة لغير الناطقين بها

 
ن ا -هـ ٕ ذ ا ٕ ҡٔصوات هي ا̥لبنات اҡٔولى ̥لبناء ا̥لغوي من المفردات والجمل والترا̠یب واҡٔسالیب التي Գهۡم بتعليم ǫٔصوات ا̥لغة العربیة؛ ا

ما من قوا̊د ǫٔصوات  ٕ ن المتعلم اҡٔج̲بي لا ̼س̑تطیع ǫٔن ̼س̑توعب ما یتعلم ويج̒ید نطقه بدون تعلم اҡٔصوات، ا ٕ ˓شكل ǫٔیة لغة في مجموعها، وا
لى صورة مشتركة من النطق الفصحى بصورها ا߿تلفة فإنها مسˤߧ في ك̒تب المحدث ٕ ٔن نلˤˆٔ ا ǫ ٔدائها العمليҡ ٔقدمين جمیعا، ویتحتم ̊لیناҡين وا

القران الكريم وԳس̑تعانة  تمثل الخواص الصوتیة ̥لعربیة الفصحى تمثیلا صادق، ولتحق̀ق هذا الهدف ̮س̑تطیع مراجعة ا߽̒ید̽ن من قراء
ٔداء ҡلنطق واԴ لمتخصصين في ا̥لغة العربیة الفصحىԴ ̦نموذݭ من   .ا

  
ويجب ǫٔن ̯راعي في هذا ا߽ال كلّ الجوانب الصوتیة ̥لغة، بحیث یعمل نطق اҡٔصوات ̥لمفردات والجمل والعبارات ف̒كما ǫٔن ҡٔصوات      

را̠یب ǫؤ صیغ منها من و˨دات لغویة وكما ی̱ˍغي  المفردات ˨دودا من الص˪ة واҡٔداء فهناك ˨دود معینة لكل ما یتˆلٔف منها من جمل و̝
ٔداء ҡلى  مرا̊اة قوا̊د النطق والنبرات في ا ٕ ّ وما ا ّ والشد ات المد lلإد̎ام وتوزیع الفواصل والوقفات ودرԴ هۡمԳ الصحیح ̥لكلمات، يجب

لقائه في صورة معینة م̱سقة هي التي ˔كشف عن  ٕ ٔو ا ǫ دٔاء الߕمǫ ٔن طریقةǫ ذߵ من القوا̊د المطردة في الجمل والعبارات، ومن المعروف
تنغيمیا معینا حسب خواص معانی ٔو  ǫ ٔداء موس̑یق̀ا ǫ دٔائها ه ومقاصده الحق̀ق̀ة، وبعبارة ǫٔخرى ǫٔن معاني الجمل والعبارات تظهر وتت˪دد بˆ

 .التر̠یب ا̥لغوي وتوج̀ه مقامات الߕم وظروفه ا߿تلفة
ٕلى هؤلاء المتعلمين، ويجب ǫٔن ̽كون ما یقدم -و ٔهدافهم من  تح̒دید نوعیة قوا̊د النحو والصرف التي تقدم ا ǫ ٔوǫ ت الطلابԹم̲اس̑با لمس̑تو

ما یتلقاه  تعلم ا̥لغة، ونتفادى مجاراة نهج اҡٔقدمين في تقديم مجمو̊ات من القوا̊د بقطع النظر عن التدریبات العملیة التي یقوم بها المتعلم ˊكل
دراك بˆنٔ تعليم القوا̊د النحویة هو  من القوا̊د قراءة وكتابة وتمرینا، وǫؤل مˍدء لاخ˗یار القوا̊د النحویة والصرف̀ة لهؤلاء ا߱ارسين هو الإ

ٕ̦يهم Դلتعبير الشفوي والتعبير وء ك˖ساب عملیة فهم المسموع والمقر وس̑یߧ لا ̎ایة في ذاته ǫئ ǫنٔه وس̑یߧ لا خٓر̽ن ونقل اҡٔفكار ا ҡفهام ا ٕ وا
 .الك˗ابي

هم والتعبير ˉسهوߦ و̼سر، و̮س˖ˍعد بقدر التي ˓سا̊د الطلاب ̊لى هذا القدر من الف ف̀نبغي اخ˗یار ت߶ القوا̊د    
ٔم˞ߧ : الإمكان من قوا̊د الصرف، م˞لا ҡفتراض والتˆؤیل وما شابه ذߵ من اԳلنقل والقلب والحذف ومسائل التقد̽ر وԴ مسائل الإ̊لال

فل̿س من الضروري Գ̮س̑یاق الجدلیة والقوا̊د الشاذة، ويمكن ǫٔن یقدم م˞ل هذه المسائل العویصة في المرا˨ل المتخصصة ǫٔو المتقدمة 
 .وراءها في المرا˨ل اҡٔولى لتعليم ا߱ارسين ̎ير الناطقين Դ̥لغة العربیة

ٕلى قوا̊د النحو ف̀كفي تقديم قوا̊د ˔ر̠یب الߕم من تقديم وتˆٔ˭ير وت̱س̑یق مفردات الجمߧ بعضها ببعض، وقوا̊د التذكير  وԴل̱س̑بة ا
فراد والتث̱̀ة والجمع والتعری نٔ̿ث والإ ف والتنكير، وكذߵ ̊لامات الإعراب اҡٔصلیة والفرعیة، ويجب ǫنٔ نلاحظ في تقديم قوا̊د النحو والتˆ

ن Գهۡم المبالغ ف̀ه هو ا߳ي  ٕ ǫٔن لا ˔كون م̲حصرة في الإعراب فقط ҡٔن ǫٔهمیة التدریب في الߕم ونظمه لا تقل عن ǫٔهمیة الإعراب، وا
لى ا߱خول في المسائل النحویة المعقدة كم  ٕ يمیة یؤدي ا لتعل ٔمر ا߳ي یعقد العملیة ا ҡٔم˞ߧ الشاذة، ا ҡفتراض وحشد اԳسائل التقد̽ر و

 .̥߲ارسين المبتدئين
فيمكن ǫٔن تقدم ǫمٔ˞لتها ̊لى ǫٔساس  يرها  ٔبواب الت˪ذ̽ر والإغراء والندبة والتعجب و̎ ǫ ٕلى ˨د ما م˞ل ٔما اҡٔبواب الشائعة ولكنها معقدة ا ǫنهٔا وǫ

ف والمناس̑بات الخاصة، دون ا߱خول في تفاصیل الت˪لیل الإعرابي والت˪لیل ا̥لغوي، ومن الضروري ǫٔسالیب عربیة ˓س̑تعمل في الظرو
ǫٔ ̥لنحو  ّ ٔن نقدم قوا̊د الصرف مس̑تقߧ عن قوا̊د النحو، فالصرف هو جزء لا یتجز ǫ عتبار عند اخ˗یار مادة القوا̊دԳ ٔن نضع فيǫ كذߵ

ٔم˞ߧ  ǫ هۡم بتقديم قوا̊د بل هو ا߳ي يمهد ࠀ الطریق، ولا تظهر قيمةԳ ذت م̲عزߦ عن قوا̊د التر̠یب النحوي، ولهذا يجب˭ٔǫ ٕذا الصرف ا
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ّ هذه ا̥لغة من ح̀ث النوعیة والك̀ف̀ة المذ̠ورتين ٔهدافهم من تعلم ǫت الطلاب وԹمٔ˞لتهما معا، مع مرا̊اة مس̑توǫالنحو والصرف و. 
 

 مراعاة أھداف المتعلمین ومستویاتھم الثقافیة
      ٔ̂ ˭ذ في Գعتبار عند وضع منهج تعليم ا̥لغة العربیة لغير الناطقين بها واخ˗یار المواد المطلوبة ونوعیتها، ǫهٔداف هؤلاء لا بد ǫنٔ ن

                         المتعلمين وǫٔغراضهم من تعلم هذه ا̥لغة وكذߵ المس̑توԹت الثقاف̀ة لهم،
دودها وخواصها وصیغها ومفرداتها و˔را̠یبها يجب ǫٔن ˔كون ملائمة ҡٔوضاعهم الثقاف̀ة ومحققة ҡٔهدافهم من  وǫنٔ نوعیة ا̥لغة التي تقدم لهم و˨

 .تعلمها
ٔو           ǫ ٔهداف ̊لمیة وثقاف̀ةҡ انب ا̥لغة العربیة فمنهم من یتعلم العربیةˡٔҡلها یتعلم ا߱ارسون اˡٔǫ غراض التي منҡٔԴ ٔما فۤ یتعلق ǫ

ˡٔ ҡ ٔوǫ ٔو س̑یاس̑یة ǫ ٔغراض تجاریة واق˗صادیةҡ لغة في المعاملات الیوم̀ة، ویقˍل البعض ̊لى تعلمها لفهم ل مجرد الت˪دث مع ǫٔصحاب هذه ا̥
̦يهم لتلبیة ˨اˡات كل فریق حسب  ٕ نٓ والعلوم الإسلام̀ة ، وهذا التنوع في ǫغٔراض ا߱ارسين یتطلب تنوع الصیغة ا̥لغویة التي تقدم ا ǫالقر

 .مقاصدهم التي من ˡٔǫلها یدرسونها
ߵ اخلا̠ف المس̑توԹت الثقاف̀ة بين المتعلمين اˡٔҡانب، وǫنٔ هؤلاء المتعلمين ̽كونون ذوي ثقافات م˗فاوتة وǫنمٔاط م˗باینة ویˆتئ بعد ذ      

لى ب̿˄ات م˗عددة وǫؤضاع  ٕ ثقاف̀ة من التربیة البی˃̀ة والسلوك Գجۡعي، فل̿س من المقˍول ˔ربوԹ وعملیا ǫنٔ تقدم لهؤلاء ا߱ارسين المنتمين ا
ن هذا ا̦نهج يحدث الخلط وԳضطراب في التدر̼س، وربما یفوت فرص الفهم ̥لمادة وال˖شوق لهذا م˗فاوتة، ما ٕ ة وا˨دة، وا lدة مو˨دة وبدر

ٔو ذاك لاس˖̀عاب ا߱روس ǫ الفریق. 
ٔ ǫیٔضا مشكلة ǫٔخرى هامة وهي اخ˗لاف ا̥لغات القوم̀ة بين هؤلاء المتعلمين، وقد ثˌت من التˤارب ǫنٔ الطلاب يخ        تلفون وهنا ت̱شˆ

ٔو من ˓  ǫ لادشˤٔو بن ǫ ̠س̑تانԴ ٔوǫ خ˗لاف لغاتهم القوم̀ة، فإن طالبا مسلما من الهندԴ ة الفهم والتحصیل ̥لغة العربیة lشاد فۤ ب̿نهم في در
ٔن هذا الطالب ࠀ نوع من الإلمام ببعض  ǫ ̥لغة العربیة، ح̀ثԴ رت لغاتها المحلیة˛ٔ ٔو من جزر القمر ونحوها من الب߲ان التي قد تˆ ǫ الكلمات

العربیة ǫٔو المصطل˪ات الإسلام̀ة كما ǫنٔه ̊ادة يحفظ بعض السور من القرǫنٓ الكريم ǫٔو ǫٔدعیة الصلوات و̎يرها، فلا ی̱ˍغي ǫٔن یوضع هو في 
اصة لمام Դ̥لغة العربیة ǫٔو حروفها الهˤائیة و˭ ٕ ٔو اҡٔمر̽ك̀ة بدون ǫٔن ̽كون لهم ǫدٔنى ا ǫ ٔوربیةҡٔتون من البلاد ا بنطقها  ̊داد الطلاب ا߳̽ن یˆ

  .ومخارݨا الصحی˪ة
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ال التربیة والعلماء المتخصصين في تدر̼س ا̥لغة العربیة لغير الناطقين بها، وفي معالجة هذه المشكلة       lیين من قˍل بعض رǫٔوقد سمعت ر

جمالا ǫئ وجوب العمل ̥لتوف̀ق بين هذه ǫ :Գئ مشكلة اخ˗لاف المس̑توԹت واҡٔهداف وا̥لغات القوم̀ة، فيرى البعض ٕ عتبارات ا߿تلفة ا
لمش̑تمߧ ̊لى ال قوا̊د بتقديم مجمو̊ة من المواد ا߿تلطة من الفصحى والعام̀ة والمصطل˪ات التˤاریة والعلمیة والس̑یاس̑یة والتدریبات ا̥لغویة ا

 .فة واҡٔوضاع المتفاوتةاҡٔساس̑یة ҡٔصوات ا̥لغة ونحوها وصرفها وبلاغتها، وهذه هي الطریقة الممك̲ة ̥لجمع بين هذه الحالات ا߿تل
خٓر  ҡلتعليمیة، وربما یصلح في ˨اߦ دورات تدریˌ̀ة قصيرة ذات هدف : و̽رى البعض ا لى Գضطراب في العملیة ا ٕ ǫٔن هذا المنهج یؤدي ا

ٔما التعليم بصورة ̊لمیة وم̲ظمة لمدة طویߧ ف̀نبغي ǫنٔ ̽كون ̊لى ǫسٔاس خط ǫ ،ة مدروسة محدد من تعليم هذه ا̥لغة ߽مو̊ة من ا߱ارسين
طویߧ المدى، ولهذا اقترحوا توزیع الطلاب ̊لى فصول ا߱راسة بحسب ǫٔوضاعهم الثقاف̀ة ولغاتهم القوم̀ة مع مرا̊اة مدى ملاءمة المادة 
ن كانت هذه الطریقة تبدو صعبة في ǫؤل وهߧ فإنها هي الطریقة المثلى لتفادي  ٕ ا߿تارة لهذه اҡٔوضاع وكذߵ لمقاصد هؤلاء وǫؤلئك، وا

ٔنفعمح ǫٔسهل وǫ ضطراب، وتحق̀ق التقدم في تعليم العربیة لغير الناطقين بها بصورةԳظور الخلط و. 
  

  أنواع الراغبین في دراسة اللغة العربیة
  
  

         
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 مسلمون وغیر مسلمین  سلمینغیر م مسلمون 

یریدون الثقافة  -
  الإسلامیة

  
  یقبلونھا -
  دافع لھم قوي -
  
عرض الثقافة بصورة  -

 مباشرة وغیرمباشرة

  تكون بابا دعویا-
  أدعى لتعلم اللغة-
  یخفف من الجرعات الثقافیة-
لایؤتى بمایصادم أساسیات -

  الدین
  تعرض بطریقة غیرمباشرة-
لاینبغي المبالغة في مجاملة -

  الدارسین
لاینبغي ترك الثقافة بدعوى -

  الحیادیة
صاحب الحاجة لایفرض -

 على الآخرین الطریقة

  لثقافة الإسلامیةمع ا -
  
  یغلب جانب المسلم -
  
  تكون بابا دعویا -
  
  أدعى لتعلم اللغة -
  
قدیمیل العرض إلى  -

 طریقة غیر مباشرة
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  ؟ما الفرق بین عالم اللغة و مدرس اللغة 

  
خٓر فك̀ف .ة من ح̀ث ̠ونها لغة Եريخیة العالم هو̊الم في ا̥لغ                     ǫ لى شخص ٕ   ǫٔما المدرس فهو يهتم بلغة معینة لیوصلها ا

  یوصل ا̥لغة لҢٔخر̽ن و̠یف یتصل ҡԴٔخر̽ن
  ھل یلتقیان معا؟ 

  نعم  فعالم ا̥لغة قد يحدد ̥لمدرس مشߕت قد ˓سا̊ده في تدر̼س ا̥لغة                
   في ا̥لغة الإنجليزیة فهذا ̼سا̊د في ˨ل المشكلة عند تدر̼سهااك˖شاف العالم ǫٔنه لایوˡد م˞نى/  م˞ال 

ٔن ̽كون ̊الم ا̥لغة مدرسا Էجحا  فلابد ǫنٔ يخضع العالم ߱ورة اتصال حتى ̼س̑تطیع التعامل  ǫ س من الضروري ٕذن ل̿   ا
  مع الطلاب 

  
                

                                     
  التأھیل                                   

  التدریب                                                  
  التطویر                                                               

  
  أولا 
ٔن المعلم المؤهل ˔كون عنده اس̑تطا̊ة لتطبی                        ثانیا ǫ لعمل وهدفهاԴ ٔثناء الق̀ام ǫ قوتتم  

  ما درسه حتى تتم عملیة الممارسة الفعلیة ̥للغة وࠐاراتها                        

ر الوسائل وتطو̽ر ا̥لغة م̀دانیا وفكرԹ                 ثالثا    وهي Գس̑تطا̊ة ̊لى  نقد ماكان ، و̼شمل تطو̽
  
  
  

  اللغوي                  
  العلمي                           

  التربوي                                
  العملي                                         

  " الذاتي"التطویري                                                
  أولا    

  ح̀ث ǫٔن فاقد الشئ لایعطیه  وم˞ال ̊لى ذߵ اҡٔخطاء النحویة                       
  فلماذا ال˖سكين في اҡٔولى والكسر في الثانیة؟ ) مسلمين  -مسلمين  ( -           

  اҡٔصوات  س ث        ج ج  -                  
  

  وننبھ على عدم التعسف والتكلف في نطق الأصوات  فنحن نرید اللغة السھلة            
  
  
  

 كیف یرتقي المعلم بنفسھ؟  

 مجالات الإعداد

 مقدمات  

 اللغوي

 التأھیل

 التدریب

 التطویر
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  ثانیا 

  ة والجدیدة في تدر̼س ا̥لغات وǫٔن ̽كون مطلع اس̑ت˯دام النظرԹت والحقائق ا̥لغویة القديم                      
س من الߕم لاˊن ˭الویه"̊لى الك˗ب الجدیدة في ا߽ال  م˞ال كتاب             "ل̿

  
  

  ثالثا  
  طرق التعلم -      ویشمل       

  ǫٔخطاء ا߱ارسين و̠یف نعالج هذه اҡٔخطاء -                              
  "سمعیة وبصریة واس̑ت˯داࠐا بطرق فعاߦ"  اس̑ت˯دام الوسائل  -                                

  الربط بين النظرԹت -                                      
  

  رابعا                                           
  ویشمل        

̊داد درس- ٕ   ا
  التدر̼س المصغر -                              

  الإشراف-                                      
  الممارسة     -                                           

                                        
  
  

  لابد من أن یضبط الكلام بالعربیة من خلال
  .ت بين المعلمينالحوارا         ǫنٔ يحرص ̊لى الߕم Դلفصحى               .1                     

  .یصحح المعلمون ǫخٔطاء بعضهم             ǫٔن یتدرب دائما ̊لى الߕم Դلفصحى    .2                     
  .ا˨ذر اҡٔخطاء الشائعة            ǫٔن ̽راعي تصحیح اҡٔخطاء                .3                     

لیه                                                                                 ٕ تمع ا ̼س̑ لقاء درس بنفسه و̼سˤࠁ Դلفصحى ثم  ٕ   . ا
  

  خامسا 
  ونقصد بذلك تدریب المعلم على أسالیب التطویر الذاتي        

˔نمیة ˭براته ومعلوماته الم .1   هنیةتعریفه Դلمراجع وا߱ورԹت والمنظمات المهنیة وا̥لقاءات ا߱وریة التي تعینه في 
ا߳ت وتحلیل تجارب Գخر̽ن وتقويمها للاس̑تفادة من حس̑ناتها.2   تدریبه ̊لى ǫسٔالیب التˆمٔل ونقد ا
  وتجنب مساوئها وعیوبها 
يجاد الحلول المناس̑بة.3 ٕ سيرة لتحسين مس̑توى ǫدٔائه وا جراء التˤارب المیدانیة ال̿ ٕ   تدریب المعلم ̊لى ا
  لمایواݨه من مشߕت عملیة 

 
  
  

 ملحوظة

 العملي

 التربوي

 العلمي

 الذاتي
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لى خطوات صغيرة لتفادي الخلط تقسم المادة-   والمحتوى إ
  یعطي المتدرب الفرصة ̥لمناقشة و̥لتطبیق في نهایة كل خطوة لئلا تختلط ̊لیه الخطوات-
ٔن ̽كون صعبا ویعزز ل̿سهل ̊لیه- ǫ یقسم ̥لمتدرب مايمكن  
- Թیعطي التطبیق قدرا ̼س̑تحقه ل̿س̑ت˯دم المتدرب مافهمه نظر  

  
  
  
  
  

  م اللغة لغیر الناطقین بھا یحتاج إلى معلم متخصصتعلی                    
  المتخصص بعلم ا̥لغة التطبیقي.1
  المتخصص بتدر̼س العربیة لغير الناطقين بها.2
  الممارس لمهنة تدر̼س العربیة لغير الناطقين بها.3
  المتابع ̥لتدرب ̊لى تدر̼س العربیة لغير الناطقين بها.4
  

  اق ببرامج تھتم بذلك وخصوصا الدورات التي تجمع بین الجانب النظري والعملي وصل إلى ذلك من خلال الالتح        
  وفیھا ورش عمل 

  
  
  
  
  

  البشاشة                        
  الحیویة  

  الحماسة      
  العدل               

  الأمانة                    
  الفطنة                        

  القدرة                              
  الكفایة في العمل والإنجاز                                   

  متمك̲ا من مادته التي یدرسها قادرا ̊لى مواݨة المواقف الطارئة واتخاذ القرار المناسب  -̊ادة–وهذا النوع من  المعلمين ̽كون     
ٔدائه Դس̑تمرار     ǫ ر   في الوقت المناسب و̊املا ̊لى تطو̽
  
  
  
  
  
  

 خطوات تدریب المعلم

 المعلم المختص والمعلم الناجح

 المعلم المؤثر
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  الاستماع                                                     
  التحدث                                                                      

  القراءة                                                                                           
        الكتابة                                                                                                     

  
  
  

  
كثر من ࠐارة في وقت وا˨د ٔ ǫ نك قد ˓س̑ت˯دم ٔ ҡ هذا التقس̑يم ل̿س واقعیا  

ٔنت ˓ : م˞ال                            "تعليمي"سمع وتتكلم ويمكن ǫٔن ˔ك˗ب والتقس̑يم السابق الحدیث في التلیفون فˆ
  

  من القوا̊د العامة 
  

كثرمن ࠐارة     ٔ ǫ لى اس̑ت˯دام ٕ كثر من ࠐارة في وقت وا˨د فلا تعط م˞الا يحتاج ا ٔ ǫ ٔلا تدرس ǫ في تدر̼س المهارات يجب  
ˡابة عن السؤال ف̲تكلم عن         :ونعود للإ

                                            

                                                                                                                                                          

  عادي                                                 
  مكثف                                               

  موسع                                                 
                                            

          
ٔنه عندما یدرسه ̽كون قد درس كل الكلمات                                    فاҡٔول ǫ "ت ا߱نیاԹٔفضل في المس̑توǫ وهذا"  
  "وهذا ǫٔفضل في المس̑توԹت الوسطى"                             یب معینة                     هو التدریب ̊لى ǫسٔال  والثاني

 ٔǫ ٔن یعرف كل ما ف̀ه ما الثالثǫ س شرطا   "وهذا ǫٔفضل في المس̑توԹت العلیا"          فهو التدریب ̊لى تلخیص ماسمع ول̿
                            

                                                                          
  التفكير Դ̥لغة العربیة                                

  ق̀اس فهم الطالب                                                   
  تمیيز الصوت العربي                                            

  
  

 المهارات ا̥لغویة2 

 كیف ندرس ھذه المھارات

 أولا فھم المسموع

 أھمیة الاستماع
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̦تمیيز بين اҡٔصوات                  -                                  التفرقة بين ا̥لغات م˞الا
  معرفة الحركات  الطویߧ والقصيرة  -                                   

                                                                                  ً     ٌ  ِ  ٍ     ا     و    ي  ُ ◌
  
  
  
  
  

̦تمیيز بين المقروء والمسموع-                                              ا

  ب    ت والمك˗والربط بين الصو-                                                       
                                                                                                                                                                                                                                                              
كون اҡٔس̑ئߧ عن هذه اҡٔفكار-                                       ٔفكار الرئ̿سة في النص و̝ ҡالتقاط ا  

                                                                                        
̦تمیيز بين طریقة نطق اҡٔسالیب ا߿تلفة ونقصد اس̑ت˯دام النبر و  -             التنغيم وهذه المشكلة تظهر في القراءةا

  

  
  

  -اҡٔس̑ئߧ - ا̦تهیئة -                                
  التي قد تعوق فهم ا߱رس  -المفاتیح –شرح الكلمات الصعبة                                           

  ̎لق كتاب الطالب-                                             
  ˔كون القراءة حسب الهدف                                                  

̂ٔ -اҡٔس̑ئߧ                                                         وهنا لایوˡد حوار بين المعلم و الطالب ˭ارج اҡٔس̑ئߧ  م˞ال صح او خط
  وا˔رك الحل حتى نهایة ا߱رس لكي ˓س̑تطیع تق̀يم الطالب                                                             

  
    
  
  

 مجالات فھم المسموع

 عرض فھم المسموع

ة وبعد ذߵ تعیين وتحدید المشكلة  lعطاؤه ا߱ر ٕ   ا

ٔم : ǫٔي                                                       ǫ ؟ لاهل عنده مشكلة في فهم المسموع 

  والمشكلة ھنا أن اللغة لم تضع رموزا  للحركات الطویلة والقصیرة ولھذا فعند تدریسھا     
  في المستویات الأولى فھي تحتاج لبطء عند تدریسھا للتفرقة بینھا                                                 

  



 
17 

 

                                     
                                 

                                              
  ي لهذا الߕما̥لغة هي ߔم في اҡٔصل والك˗ابة هي تمثیل رمز                                     

  
  
  

  تؤدي إلى معرفة نطق ا̥لغات ولابد ǫنٔ يمارس الطالب هذا الߕم -                                 
  

نه يمد الطالب Դلكلمات والجمل  -                                ٔ ҡ ̎ایة ووس̑یߧ الߕم ممارسة الحوار فهو ̎ایة  
لغةواҡسٔالیب التي تجع                  نه یˆٔ˭ذ بید الطالب لیفهم ا̥ ٔ ҡ ̽تمكن من الߕم وهو وس̑یߧ   ل الطالب 

ٔن یدرس   -                     ǫ ٔن الحوار والتدریب جزء م˗كامل من ا߱رس فلا يجب ǫ ٔن ینظر المعلم ̊لىǫ يجب  
  كلمات وحوارات بدون تدریب           

  
  
  

  
  
  

  
ذا طلب.3واقع الطلاب             التدریب من .4قراءة المثال              .1 ٕ   شرح الكلمات ا
  

  اҡٔس̑ئߧ الصعبة                             .  6           الطلاب یقرǫؤن         .2
  التدریب من واقع الطلاب.5                                  

  "لإضاف̀ةوهو من المواد ا"التعبيرات الشفهیة ˔كون یوم̀ة و˔كون مق̀دة Դلمنهج ←
  .فاҡٔولویة ̥لمنهج المك˗وب    

                                            

كثر من دق̀قة یوم̀ا وقد تقل حسب وقت المنهج 30مدة التعبير الشفه̖ي ←         ٔ ǫ ذا تعدى الحدیث ٕ   دق̀قة ̯كمل 30وا
  .ҡٔن هذا اس̑ت˝̲اء 

  نؤكد ̊لى التنوع عنداس̑ت˯دام الوسائل    ←       
  

 "التحدث"ثانیا الكلام

 أھمیة تعلیم الكلام

 طریقة تدریس الكلام

  ل̿س دور الطالب الحفظ ولكن دوره اس̑ت˯دام الكلمات واҡٔسالیب في مواقف مماثߧ
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   تدریب الشفه̖يال   
  ̽كون بصورة فردیة بين المعلم والطالب                

ٔو                                                                  ǫ  
ٔو بين الطلاب                                                                    ǫ ثنائیة بين طالبين  

  

  وضوع مشترك بی̱̲ا                    قد ̽كون الߕم عن م   
كبر من مس̑توى الطلاب ǫؤ من حصیلتهم ا̥لغویة            ٔ ǫ ٔلا یتكلم في موضوع ǫ ̊لى المعلم  
  ̊لى المعلم ǫنٔ یعطي الطالب قدرا من Գهۡم وԳطمئنان والتˤاوز عن اҡٔخطاء الˌس̑یطة           
  الب ا߳ي یتكلملا̼سخر المعلم ǫؤ الطلاب من الط           
  يحسن من المعلم ǫنٔ یب˖سم ̥لطالب ا߳ي یتكلم             
ٔقل من ߔم الطالب            ǫ في هذه المهارة ߔم المعلم  
Զرة الطالب والتد˭ل عند اҡٔخطاء الكˍيرة            ٕ   دور المعلم هنا توج̀ه وا

  
ٔو عنصر       ǫ ٔي ࠐارةǫ كون ̊لى مواد درسها                   و̽كون حسب حصیߧ الطلاب ووق˗ه في وهي مسابقة ̥لتدریب ̊ليها و̝

  الطلاب
  
  

ٔس̑تاذ یلقي ǫٔس̑ئߧ وعندما یقف اҡٔس̑تاذ يختار الطالب "الثعلب"لعبة  .1 ҡوهي عبارة عن ̊لبة تدور بين الطلاب وفي نفس الوقت ا
  ا߳ي وقفت عنده العلبة

 لعبة الكراسي .2
3. Գحۡلیة الخطˆٔ ف̲عطي ربع ونصف تقس̑يم ا߽مو̊ات وكل مجمو̊ة ˓سحب سؤԳ ات دائما من lٔس̑ئߧ و˔كون ا߱رҡمن ك̿س ا 

 ووا˨د والاˡٕابة ˔كون من طالب وا˨د فقط
ٔدوار"لعبة عروس̑تي  .4 ҡتمثیل ا" 
ٓخر ǫنٔ یˆتئ  .5 ҡبحرف معين ثم نطلب من الطالب ا ٔǫنٔ یˆتئ ˊكلمة تبدǫ ير ونطلب من الطالب˭ٔҡلعبة الحرف ا 

خٓر ح      ٔ بˆ ǫرف في الكلمة التي سمعهاˊكلمة تبد 
ٔ̊داد  .6 ҡسؤال وجواب وتمیيز"لعبة ا" 
كثر الكلمات "لعبة اҡٔحرف المفرقة .7 ٔ ǫ ٔن ̽كونواǫ ك˗ب ̊لى الس̑بورة ونطلب من الطلاب ل̥غویة ߱ى "و̝ ˛راء الحصیߧ ا والهدف منها إ

 الطلاب
 "النبات -الحیواԷت –اҡٔسماء  -البلاد"لعبة اҡٔحرف  .8
 لعبة اح˗واء اҡٔحرف .9

  

 ومن أشكالھ
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   الثنائیات الصغرى           
  هي الحرف ذات ا߿رج الوا˨د ولكنها مختلفة في الصفة                      

   
  ط   -م˞ل      ت                                                  

  ك - ق                                                           
  

تئ بها من  الߕم في المس̑توԹت ا߱نیا     تدریبات ࠐارة الߕم ن̂
  

                                  
  اس̑ت˯دام الحوارات مرة ǫٔخرى                                               صنا̊ة حوارات ˡدیدة ̥لتدریب

  جعل الطلاب یتكلمون ˊكثرة                                                                                             
  "الحر"ǫٔفكار التعبير الشفه̖ي 

                                                                                    
  
  
  
ˡازتك؟.1   ̠یف قض̿ت إ
لیك من ˭ارج اҡٔسرة؟ ولماذا؟.2 ٕ   من ǫحٔب ǫقٔاربك ا
  ماذا تحب في عم߶؟ وماا߳ي لاتحبه؟.3
كبر.4 ٔ ǫمشكلة قابلتها في ح̀اتك ؟هل ̊الجتها و̠یف هل اس̑تفدت منها؟ما   
  هل دعوت ǫٔ˨دا قˍل ذߵ إلى الإسلام؟ وهل ǫسٔلم ؟.5
  ماǫجمٔل قصة إسلام سمعتها ؟ǫؤ قرǫتهٔا؟.6
ٔو قرǫتهٔا؟.7 ǫجمٔل قصة سمعتها ؟ǫما  
ٔته؟ وماا߳ي ǫعجٔبك ف̀ه؟.8 ǫفٔضل كتاب قرǫما  
ٔم̲یة التي لم.9 ҡم̲ٔیتك التي حققتها ؟ومااǫلى تحق̀قها؟ما ٕ    تحققها و˓سعى ا

  ماǫجمٔل ب߲ زرته ؟ولماذا ǫعجٔبك؟ ماǫٔسوء ب߲ زرته؟ ولماذا لم یعجبك؟ماالب߲ ا߳ي لم ˔زره ولماذا؟.10
  لو اخ˗اروك وز̽را في ǫٔي وزارة ˔رید؟ولماذا ؟وماذا س̑تفعل لتطور هذه الوزارة؟.11
  ؟"عصبي  -نيعقلا –هادئ  -ˡاد -̊اطفي"الزوˡات ǫٔنت–ǫٔي نوع من اҡٔزواج .12
  ماǫٔطرف موقف مر بك؟.13
ٓن ؟ولماذا هذه الشقة؟14 ҡ̠یف وصلت إلى شق˗ك في مصر ا  
ٔ̽ن ذهبت؟كم یوما قض̿ت؟ ماذا ǫٔعجبك ؟وماذا لم یعجبك؟15 ǫ ߧ؟ ٔیك في الر˨ ǫمار  
  مااҡٔش̑یاء التي كنت ˔ریدها ؟ولم تجدها؟ ̠یف ذهبت؟ و̠یف ̊دت؟ ماǫٔسعار اҡٔما̠ن هناك؟   

یعتمد ٔفكاره و̽ك˗ب ̊لى الس̑بورة والتفصیل  ǫ ̊لى مس̑توى الطالب ومن 
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ٔما̠ن   ҡٔفضل اǫߧ؟ ما   في هذه الر˨
  ماˊرԷمج التلفزة المفضل ߱یك ؟ولماذا؟.16
  ؟"ˡامعیا -ԶنوԹ -ابتدائیا"̠یف كنت عندما كنت طالبا.17
  ̠یف يحتفل الناس ˊرمضان في ب߲ك والعید̽ن؟.18
  
  

                                                               

                                                                 
   اҡٔخطاء قسمان                                

  ǫٔي ˔را̠یب ˭اطئة  ←خطˆٔ یفسد الاتصال                                               

ٔ یفسد الرساߦ                                               يرها وهذه اҡٔخط  ←خطˆ   اء نتˤاوز عنهام˞ل نصب الفا̊ل و̎
  
  

  
  

                                                             
  فردي                                جماعي                                                  

ٔو بعدا߱رس(                        ǫ ما في ا߱فتر ٕ   )   الس̑بورة̼شرح ̊لى)                  (ویصحح ا
  

ٔن نصحح اҡٔخطاء في ǫؤقات المراجعة← ǫ من الممكن" ٔ̂   "˭ذ الوقت لتصحیح الخط

  لانبدǫٔ المحاضرة Դلتدریبات ولكن بمراجعة ˉس̑یطة ̊لى النص ̥لربط بين النص والتدریبات والقراءة هنا ̥لطلاب←

ذا كانومن المه"Դلاس̑تطا̊ة "المدرس المحترف ̼س̑تطیع ǫنٔ يمҢٔ الفرا̎ات بين الطلاب ← ٕ   م ǫٔن يخبر المعلم الإدارة ا
ٔو القوة     ǫ لضعفԴ هناك فروق فردیة بين الطلاب سواء  

ٔدوار من–بعد كل التدریبات تتم المراجعة بقراءة النص مرة ← ҡٔن يمثلوا ا ǫ س̑ت˯دام المفردات ونطلب منهمԴ ومرة  
  "مك˗وب عن النص  ǫؤ الحوار"ا߱رس وبعد ذߵ نطلب منهم ملخص     

ٔو المس̑توԹت ا߱نیا لا̼س̑تطیع ǫٔن ̽ك˗ب الطالب← ǫ تمهیدي ̦ ٔن ̽ك˗ب "نصا حكائیا" في المس̑توى ا ǫ ولكن نطلب م̲ه  
  الحوار كماهو    

  لاتطلب من الطالب فوق ما̼س̑تطیع←

فعال← ٔ ҡهۡم بتصریف اԳ  

  یتم توج̀ه الطالب إلى ǫخٔطائه←
  
  

 شفھیةكیف نصحح الأخطاء ال

 أنواع أخطاء الطلاب
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  ˪ا ҡٔن ا߿ارج تختلف من لغة إلى لغةنطق اҡٔصوات نطقا صحی                                    

̦تمیيز بين ǫٔصوات الحروف الم˖شابهة          ا
̦تمیيزبين ǫٔصوات الحركات الطویߧ و القصيرة                                ا
ٔنواع النبر والتنغيم       ǫ دٔیة   تˆ
  ل اس̑ت˯دام النظام الصحیح لترا̠یب الكلمة ǫٔي لاینصب الفا̊ل و̽رفع المفعو       
  التعبيرعن اҡٔفكار Դلقدر المناسب ǫٔي اس̑ت˯دام التوسط      
  الت˪دث ˉشكل مترابط وم˗صل لمدة طویߧ      

  تغیير مجرى الحدیث ǫئ Գنتقال من حوار ҡٔخر بطریقة مقˍوߦ       
  الحدیث عن ˭برات شخصیة ǫؤخطبة ǫٔو م̲اقشة ǫٔو اتصال هاتفي      

  
  

                                           
   ǫٔهم̀̒ة القراءة 

  الحركات الطویߧ و القصيرة -المصدر اҡٔساسي ̥لتعليم ˭ارج الصف                     -                
   000000موضوع   –فقرة    –جمߧ    -كلمة  -لابد ǫٔن تقدم بصورة تدريجیة ح̀ث قراءة   -                
  القراءة في البدایة  –مشߕت  –صعوԴت                  
  ال الشمس̑یة و ال القمریة   -                
  التنو̽ن                                       -                
  التنكير -                

ل هذه المشكلة يحتاج إلى وقت ولابد ǫنٔ ̽كون المعلم دائم -الحروف الم˖شابه م˞ل  خ -        ح و˨
  التنˌ̀ه ̊لى الطالب          

̼س̑تمر حتى نهایة البرԷمج -      س شرطا ǫٔن    ̊دم ˓شك̀ل الكلمات فلابد ǫٔن نهتم Դل˖شك̀ل من اҡٔول ول̿
 فقد نهتم في ا̦نهایة Դلكلمات الصعبة                    

 
 
 
  

 مجالات مھارة الكلام

 ءةثالثا القرا
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  ࠐارات القراءة    
                    

  الكلمة و معناها من ˭لال الس̑یاقح̀ث معرفة الحروف والرموز و    ← التعرف 

ٔل عن معاني بعض الكلمات    ← الفهم    ٔن ̼سˆ ǫ ٔن ̽كون قادرا ̊لى القراءة في و˨دات دون ǫ  

ٔن یفهم اҡٔسلوب المك˗وب                                                           ǫ  
ٔن ̼س̑تحسن في وضع ˊرامج تعليم ال                              ǫ ٔما̠ن مختلفة ǫ ٔسالیب منǫ عربیة وضع  
ٔن ̼س̑تطیع تحدید اҡٔفكار الرئ̿سة                              ǫ  

   
              

ٔمام الطالب                             ǫ المعلم ٔǫٔن یقرǫ"ٔي مرا̊اة النبر والتنغيمǫ ̊دم القراءة ̊لى وتيرة وا˨دة"  
  صحیحتدریب الطالب ̊لى النطق ال          
قوى ثم اҡٔضعف"قراءة الطلاب          ٔ ҡԴ ٔǫونبد"  
ٔنه یعرف مكوԷت هذه الكلمة         ǫ س المهم ٔنه قرǫٔ الكلمة ول̿ ǫ المهم عند الطالب الضعیف  
  "حروف ǫؤ ǫٔصوات"معالجة المشߕت الصوتیة  وتصحیح اҡٔخطاء        

ٕلى ا    ← ة من اҡٔسهل ا lٔصعب         كل التدریبات في كل المهارات م˗درҡ  
  الصورة في شرح الكلمات ǫٔفضل من الرسم  في معظم اҡؤقات        

كد من قراءة الطلاب الصحی˪ة    ← ٔ     قد تخفي الصورة ̥لتˆ
ٔنواع القراءة  ǫ  

˔نمیة قدرة الطالب ̊لى القراءة الجهریة وفهم اҡٔصوات التي ̼سمعها      ←القراءة المك˞فة                    وهدفها 

  هي قراءة النصوص الطویߧ م˞ل الصحف وهدفها اعۡد الطالب ̊لى نفسه    ←القراءة الموسعة               
  في القراءة                                              

  خطوات القراءة المك˞فة

     -ا̦تهیئة  –الواجب  –التحیة            
  Դلعين مع تحدید المدةالقراءة الصام˗ة ǫٔي القراءة            
  ˔كون ǫٔس̑ئߧ سهߧ ˡدا –ǫٔ̎لق الك˗اب ثم اس̑ئߧ عما قرǫهٔ            
  القراءة الجهریة           
ٔثناء القراءة ̊لى الفقرة التي یقرǫهٔا ثم ǫٔس̑ئߧ بعد ا߱رس كله            ǫ ٔس̑ئߧǫ  

  القصور ا߳ي ˨دث في ا߱رس قد ̽كون الواجب معالجة لبعض  - التكلیف Դلواجب المنزلي               

كثر -                                                 ٔ ǫ ذ كل الطلاب واجˍا وا˨دا فقد یˆٔ˭ذ بعضهم واجˍا˭Թ ٔنǫ ل̿س شرطا  
                                                                                      

 طریقة تدریس القراءة
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  وسعةخطوات القراءة الم

عطاؤه فكرة             ٕ   ̥߲رس -˓شویق̀ة –ا
  وԴس̑ت˯دام المعجم العربي -سهߧ –قراءة ا߱رس في الب̿ت و˨ل التدریبات            
  اطلب منهم ملخص ̊ام عن ا߱رس           
  اطلب منهم قراءة فقرة من النص            

  
  
  

  مجالات القراءة 
سار ˉسر̊ة̼س̑تطیع قراءة ن                   لى ال̿ ٕ ̦يمين ا   ص من ا
  ǫٔن ̽ربط بين الصوت والمك˗وب                  
  معرفة المفردات                  
  معرفة المشترك ا̥لغوي ǫٔي الكلمات ذات المعاني الك˞يرة                  
لى ǫٔجزاء وفهم هذه اҡٔجزاء                   ٕ   تحلیل النص المقروء ا

  اس̑ت̱˗اج المعنى العام من النص المقروء                  
    -ǫٔي فهم ما وراء الجمل –اس̑ت̱˗اج معنى المعنى                   

  
  

          
                  

   
  "ولكنها س̑تدرس بدون شرح"لابد ǫٔن تعرف ماذا س̑تدرس في هذه الصف˪ة                   

ٕلى Գهۡم بقراءة ǫؤ              اخر الكلمات بطریقة صحی˪ة سواء في المفردات  ǫٔو الترا̠یب النحویةԴلإضافة ا
ذا سˆلٔ الطالب فلافرق ب̿نهما ٕ   ومرا̊اة الوقف والوصل عند القراءة وا

   
  عند تدر̼س الجداول في الترا̠یب النحویة

           القراءة                 .1                         
  یˆتئ بجمل ˡدیدة م˞ل الجدول ǫٔن.2                         

  كتابة الجداول في الب̿ت.3                
  التحفيز وԳهۡم Դلمعلومات الجدیدة.4                        

  
  
  
  

 طریقة تدریس التراكیب النحویة

ٔن ˔كون القراءة الموسعة من ˭ارج الك˗اب وعندما یوˡه الطالب لك˗ب ˭ارج̀ة    ǫ فمعظم الطلاب ̽كونون من الممكن  
  سعداء بهذا         
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ات الفصا˨ة              lٔ̊لى درǫ ٔنهاҡ نٓیة ǫلفاظ القر ٔҡت واԹٓ ҡتم اخ˗یار ا  
  التركيز فقط ̊لى الحرف المطلوب            

  لابد من الشرح ̥لطلاب ǫنٔ التركيز ̊لى الحروف المطلوبة فقط            
  
  

                                                    

  إلى وینقسم   
     ǫليٓ                                      

  ǫئ  یعرف رسم الحروف                                            
  بطریقة صحی˪ة . "، ! ؟ ": ǫٔن ̼س̑ت˯دم ̊لامات الترقيم                                                              

   عقلي                                   
ٓلي " والمقصود بها معرفة النحو و المفردات                                        ҡلجانب اԴ هۡم دائماԳ ٔǫویبد"  

  شߕت الك˗ابةم 
  ̊دم ال˖شك̀ل          

  المد    و   ا   ي                        
  التنو̽ن            ً ٍ ٌ                        

  الشدة ّ                                 
  ال الشمس̑یة و ال القمریة 

  "ت"ء المف˗و˨ةوالتا"ة"التاء المربوطة                                         
  "ؤ ء ئ ǫٔ " كتابة الهمزات                                                                         

  الحروف التي تنطق ولا ˔ك˗ب والعكس      
  

  مجالات الك˗ابة 
  ال̱سخ بطریقة سليمة -        
خٓر ال –الحروف  –معرفة اҡٔشكال  -        ǫؤل ووسط  وǫ كلمةومواضعها  
سار ˉسهوߦ -        لى ال̿ ٕ ̦يمين ا   التعود ̊لى الك˗ابة من ا
  وضوح الخط -       
  ا߱قة في كتابة الحروف بدون الوقوع في المشߕت السابقة -       
  رقعة    -̮سخ –اتقان ǫنٔواع الخط العربي  -       
  شدة  –مد  -تنو̽ن –مرا̊اة خصائص الك˗ابة  -        

 طریقة تدریس الأصوات

 رابعا الكلام
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  عند ال̱سخ
ٕشراف المعلم في الفصل             لابد ǫٔن ̽كون تحت ا

  "في التدریب"ǫٔن یبدǫٔ الطالب في الك˗ابة بˆخٓر سطر ول̿س اҡؤل           
  
  
  
  

  التركيز ̊لى طریقة رسم الكلمة
سار  لى ال̿ ̦يمين إ   "حتى النقاط"التركيز ̊لى الك˗ابة من ا

ٔ د ذ ر ز و"الحروف ǫ"ٔلف ول̿س الهمزة ˓سمى الحروف الشق̀ة والمقصود هنا هوҡتدر̼س رسم ا  
  
  
  

ٔ رǫٔس التدریب هو ا߳ي يجیب عن السؤال اҡٔول .1 ǫخٔطˆٔ یصحح  المعلم ࠀ وا߳ي قرǫ ذا ٕ ٔ الطالب رǫسٔ السؤال دائما وا ǫنٔ یقرǫ يجب 
 الطلاب يجیبون عن  نصف التدریب في الفصل والباقي واجب في الب̿ت .2
 لات̱س تفا̊ل الطلاب ǫثٔناء التدریبات .3
ذا كان طالب  .4 ٕ ٔمام اҡٔس̑تاذ وهذا" ˭اص"ا ǫ ابة التدریبˡٕ  ف̀جیب عن نصف التدریب ولابد ǫنٔ ̽ك˗ب الطالب ا

  "كما̽رید"حسب التدریب وكتابة الطالب في الك˗اب ǫٔو في ا߱فتر  
ذا كان تصحیح الواجب ̼س̑تغرق .5      ٕ ٔما10ا ǫ كثر ف̀صحح في الفصل ٔ ҡكثرمن ذߵ ف̀صحح  دقائق ̊لى ا ٔ ǫ ذا كان ٕ ٔ˭ذ ا بعدا߱رس ولاتˆ

كثرمن ال ٔ ǫ ٔن ̽رد الواجب مˍاشرة ولایتˆخٔر ǫ لى الب̿ت ولابد   سا̊ة24واجˍات إ
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 طریقة تدریس الكتابة

 تطریقة تدریس التدریبا
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ال الخارݭ ̥لمتعلم من ˡٔǫل تحق̀ق ǫهٔداف ˔ربویة              هي مجمو̊ة من اҡٔسالیب التي یتم بها تنظيم ا߽
تعليمیة –ت واجˍا–تدریبات  –كاس̿ت -دلیل معلم-مادة-واҡٔسلوب هوخطة شامߧ ح̀ث كتاب    يرها–وسائل    و̎
  
  
  
  
 ا߽تمع ا߳ي یدرس ف̀ه ا̥لغة .1
 ǫٔهداف تدر̼س ا̥لغة .2
 مس̑توى ا߱ارسين .3
 خصائص ا߱ارسين .4
 لغة ا߱ارسين اҡٔصلیة ح̀ث قرب ا̥لغة ǫؤ بعدها .5
 وسائل اتصال –نت  -مك˗بة   –مصادر التعليم  كتاب  .6
  ̊ام̀ة–˔راث –نوع ا̥لغة   فصحى  .7
  

                       
  
  السمعیة الشفهیة                                   
 

  المباشرة                                              
 

  النحووالترجمة                                                     
 

  Գنتقائیة                                                                  
 

  التولیف̀ة                                                                            
  
  
  
  
  
  

أسس اختیار 
 الطریقة

 الطرق    

 ا̥لغة العربیة طرائق تدر̼س3
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  الناطقين بهاتمكين ̎يرالناطقين بها من الاتصال الفعال مع  -    
  تدر̼س ࠐارات Գس̑ۡع الجید ثم الت˪دث -                                                         

لفه -                              ٔ ǫ لیه ا߱ارس ونطقه والتدرج بما ٕ تمع ا   عند تدر̼س القراءة البدء بقراءة ما اس̑
  لا̮س̑ت˯دم لغة وس̑یطة -                                                                                   

  الترجمة ل̿ست ࠐمة فيها -                                                          
  النحو جزء م˗كامل منها ویدرس معها -                               

  ا߱ارس ̼س̑ت˯دࠐا ˉشكل تلقائي ویفكر بها -                                                       
ٔ˭ذ شكل حوار في كل درس -                                             الاتصال فيها یˆ

̦نمطیة ࠐمة فيها من -      ٕلى تحویل وتبدیل( التدریبات ا ˡابة عن ǫٔس̑ئߧ( ومن ) ˔كرار ا ٕ   ) ˔كمیل فرا̎ات إلى  ا
ٔلا ̼س̑بقها المعلم ˉشرح وتعلیل                          ǫ وی̱ˍغي في اس̑ت˯دام التدریبات  

  تˆجٔ̀ل القراءة والك˗ابة -                                                                                
  ̊دم إسراف الوقت في المفردات فالمهم ǫٔن یدرس المفردات في جمل  -     

تقان النظام الصوتي ̥للغة -                                                                    ٕ   ا
  
  

         
  
  
  

  Գهۡم Դلߕم دون المهارات اҡٔخرى -        
  Գعۡد ̊لى الق̀اس -        
كاديمين ̽رجحون اس̑ت˯دام هذه الطریقة -       ٔ ҡٔن معظم اǫ وهي  

  
  
  
  
  
  

 الطریقة السمعیة الشفھیة أولا

 ملاحظات الطریقة
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  كين الطالب من اس̑ت˯دام القوا̊د             هي ǫقٔدم طریقة وهدفها تم 
  
  
  

لمام الطالب Դلقوا̊د واҡٔسس ̥لجمߧ    -         ٕ   "كاҡٔسالیب"ا

للغة المك˖س̑بة          -         ٔم̥  ҡالتدریب ̊لى ˔رجمة ا̥لغة ا  
  وكثير من الطلاب یفعل هذا˔زوید الطالب بعدد كثير من المفردات  -                                               

  تعقد المقارԷت بين ا̥لغتين لیعرف الفرق وԳخ˗لاف ب̿نهما     -       
  توفير الوقت ̥لطالب والمعلم وԷح̀ة نفس̑یة ̥لطالب -                                                    

  
  

لا الترجمة والك˗ابة       -   ٕ ٕهمال كل المهارات ا   ا
  Դلغوا في اس̑ت˯دام القوا̊د -      
  في بدایة المس̑توԹت قد تضیع كثير من الوقت -      
ٔلوف -         ̮سى ǫٔصحاب هذه الطریقة ان اҡٔصل في ا̥لغة هو الخروج عن المˆ
لغویة -       س الطلاقة ا̥لغویة-ǫٔي التر̠یب بدون ǫٔخطاء-التركيز ̊لى الص˪ة ا̥   ǫئ السر̊ة في الߕم-ول̿

  
  
  
  طریقة النحو و الترجمة وهي عكس  -

  وهدفها ǫٔن یفكر الطالب Դ̥لغة المك˖س̑بة ول̿س Դ̥لغة اҡٔم                   

 طریقة النحو والترجمة

 مبادؤھا

 ملاحظات الطریقة

 الطریقة المباشرة
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  ǫٔن يهتم Դلߕم و اҡٔصوات -       

بعاد عن لغتهلاته -                   ٕ   تم Դلترجمة ҡٔن فيها ا
  اس̑ت˯دام ǫٔسلوب المحاكاة والحفظ -                              

  تدر̼س النحو من ˭لال الترا̠یب -                                        
لا بعد ال -                       ٕ لا بعد ان یتعود ̊لیه ولا̽ك˗ب ا ٕ   قراءة الجیدةالطالب لایتعرض لنص مك˗وب ا

  
  
  
  
  عكس النحو والترجمة -  

  ǫٔهملوا القراءة والك˗ابة واهتموا Դلسماع والت˪دث                - 
  "ǫٔي الضرورԹت"̊دم Գهۡم Դلترا̠یب النحویة -                         

عطاء الطالب حریة ̠بيرة في ˔كو̽ن التر  -                                       ٕ   ا̠یب ̊لى حسب لغتها
نه كلما طالت المدة ǫٔدى ذߵ إلى الملل-                                              ٔҡ التدر̼س ˉسر̊ة مطلوب  

  
  

لى                  ٕ   هي طریقة ل̿س لها ǫٔهداف ولا مˍادئ وهي تدعو ا
س  -                                                           هناك طریقة كامߧǫنٔه ل̿

لمعلم ǫنٔ ̼س̑ت˯دم كل الطرق حسب الموقف -                                                                  يجوز̥ 
  لا˔تمیيز ولاتتعصب لطریقة معینة -                                                                             

لمعتمدة عند التدر̼س-                                                                                     قد ˔كون هي ا
  
  
  
  

 مبادؤھا

 ملاحظات الطریقة

 الطریقة الإنتقائیة
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ع ǫؤلا      و̼س̑ت˯دم فيها المعلم Գسۡ̑

  وǫٔ˭يرا Դلك˗ابة                                                  
  

ٔنه یلˤˆٔ إلى اس̑ت˯دام ا̥لغة اҡٔولى في الترجمة                                                        ǫ كما  
  في الحالات التي یعجز فيها عن توصیل المعنى

  
  
  
  

ٕذا طلب الطلاب لا ا   لانهتم Դلترجمة عند تدر̼س اҡٔصوات إ
ذا كان ˭اصا ٕ نٓیة ا ǫالطلاب ̎ير المسلمين لاندرس لهم النصوص القر  

  لابد من تحدید الهدف قˍل كل درس
Գ دارة الفصل لابد من ٕ Դ ء"ح̀ث إشراك كل الطلاب"هۡمԹقو ٔҡفي ا߱رس والضعفاء قˍل ا  

  Գهۡم ҡԴٔدب وا߳وق في الفصل مع الطلاب
            ٔǫ. ٔمام الطالب حتى لاتقطع الاتصال مع الطلاب"45ˊزاویة"لاتعط ظهرك ̥لطلاب وتقف ǫ  
  لا˓شربˆصٔبعك ولكن ǫٔشر ببطن الید.ب         
  اول ǫٔن تحفظ ǫٔسماء الطلاب˨.ج         
كثر من اللازم ҡٔن الطالب لم یتعود ̊لى هذه العادات.د          ٔ ǫ قتراب من الطلابԳ ̊دم  
  "̥لفصحى والعام̀ة"كل التعبيرات الشفهیة من الممكن ǫنٔ ˓س̑ت˯دم .ه         
ن قصر الإداري.ز          ٕ   ورقة الحضور والغیاب دائما معك حتى وا
  قˍل دخول الفصل"اҡٔقلام والك˗ب والواجˍات وكل شئ تحتاˡه في المحاضرة "من إحضار  لابد.و         
  ̼س̑ت˯دم المعلم اҡٔلعاب حسب السهوߦ والصعوبة.ل         
ٔن تجعل هذه اҡٔلعاب سهߧ ̊لى الطلاب   .ي          ǫ اول˨  
  الصفة لا˓شرح ولكن تعطى في ǫٔم˞ߧ معنویة ومادیة -        
ذا اس̑تدعى اҡٔمرلام -         ٕ   انع من ا̥لجوء ̥لترجمة ا
نماط ا̥لغة و˔را̠یبها -         ٔ ǫ تدریب الطالب ̊لى  
ٔو اس̑ت˯دام التعریف والمطلوب هو التصحیح ˉسر̊ة-          ǫ ٔخطاء التحجریة هي تقديم صفة ̊لى موصوفҡا  
  سؤال الطالب ما هو هدفك ؟ حتى ˓س̑تطیع اس̑ت˯دام الطریقة المناس̑بة -         

  م˞ال هدفه س̑یاسي فالاهۡم Դلصحف                
ٔس̑ئߧ صح  -          ǫ̦تمهیدي من ˭لال الرسومات و   من الممكن تدر̼س فهم المسموع في المس̑توى ا

یعتمد ̊لى ابتكار المعلم             ٔو خطˆٔ وهذا  ǫ  

 الطریقة التولیفیة

 عامة توصیات    
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ٕلى نهایة البرԷمج -            تمهیدي ا ̦   الطالب لابد ǫٔن ̼سمع دائما من ا
لى-         ٕ   عندما ید˭ل الطالب الفصل ینظرا

  المظهر  انتقاء الملاˉس وبدون ˔كسير.1                                              
ٔنفق ثلث ماࠀ ̊لى الطیب فماǫٔسرف"اس̑ت˯دام العطر                                                              ǫ الشافعي"من                  "         
ٔن تˆتئ من دا˭ل المعهد ̥لفصل                                                              ǫ  

  "      ا˔رك المشاكل قˍل ا߱رس"Գب˖سامة والˌشاشة.2                                              
ل"مو̊د الوصول .3                                               lالعمل شرف الر"  
  ǫٔعرف الطالب بنفسي.4                                              
  الطالب یعرف نفسه.5                                              

  
ٔقل من الحاجز بين الطلاب والمعلم وقد ̽كون كثيرا بين الطلاب إذا اخ˗لف ا߱̽ن-   ǫ الحاجز بين الطلاب  
  واحرص ̊لى تصحیح "̯رجو مراجعة البحوث وا߱راسات في العلاقة بين العام̀ة والفصحى"قریبة ˡدا من الفصحىالعام̀ة -  

  )محمد العدԷن(د"كتاب معجم اҡٔخطاء العام̀ة المعاصرة"العام̀ة وتحویلها ̥لفصحى     
  النصوص الفصی˪ة ˓سا̊د في تعلم الفصا˨ة-  
ٕلى التدریب ̊لى المعلومةدور المعلم لایق˗صر ̊لى نقل المعلومة  -   نما یتعداه ا ٕ   )ح̀ث Գس̑ت˯دام وԳس̑تخراج(فقط وا

    
  
  
  

ٍ یقع ̊لیه ߳ا يجب ̊لى اҡٔس̑تاذ ǫنٔ  الرغبة الشدیدة في التعلم فهو كالم̱شفة .1 ̼س̑توثق من المعلومة قˍل ǫنٔ : یلتقط كل شيء
 .یلقيها ̊لى ǫذٓن طلابه 

  

ٔن  .2 ǫ كبر م̲ك وهذا یتطلب ٔ ǫ ̽كون الطالب ً Էٔح̀ا ǫ :ٔن  ˔كون قوي الشخصیة ǫلتعليمي ا߳ي یظهر ف̀ه : و توˡد الجو ا
ٍ دراسي ف ً في شيء ٔخطˆٔ عموما ǫ ذا ٕ ٔوا ǫ ابة ̊لى سؤالˡٕ ٔوفى ا ǫ ٔخطˆٔ في واجب ǫ ٓلف ب̲̿ك وب̲̿ه فلا تنقص من قدره ࠐما لا تهنه ولا Գ˨ترام المتبادل والتˆ

ٔدب وفير  ǫ ̽كون الطالب الكˍير صاحب ً ٔنه و̎البا   .تقلل من شˆ

ٔو لج̱سهربما و  .3 ǫ دت في طالبك عصبیة لب߲ةˡ  ٔن : ߳ا ǫ ٔمر̽كي يجلـس بجـوار : تفصل ب̿نهم في الجلوس فمثلا : ف̀نبغيҡتجعل ا
سـ̑تاذ وحسـ ٔҡتعتمد ˉشكل ̠بـير ̊ـلى فطنـة ا ذابة هذه الفوارق التي بين الطلاب  ٕ كثر من ˡ̱س̑یة في فص߶ وا ٔ ǫ ذا كان عندك ٕ ً ا ن الفر̮سي وهذا طبعا

ٔن ̽كسر كل ˨اجز ̽راه بين طلابه تصرفه في دا˭ل الفصل فه ǫٔن یذیب كل فارق و ǫ ـ:  وھذا لھ طرق كثیرة منھاو بˆسٔلوبه  ا߳كي  ̼س̑تطیع  
  .ـ حثهم ̊لى المحبة واҡٔلفه فۤ ب̿نهم 1
ٓخر كما س̑تعرف في ا߱روس الشفویة 2 ҡ ٔو ǫ ه بها طالب لمن بجوارهˡٔس̑ئߧ التي یتوҡٔش̑یاء مشتركة كالمسابقات وا ǫ ـ عقد.  
3 Գ ٔمكن ولو مرة وا˨دة ـ ǫ ذا ٕ ٔو̊لى لعب وهذا في وقت ̎ير وقت ا߱رس ا ǫ جۡع ̊لى طعام.  

     خصائص الطالب اҡٔعجمي.5
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ٔ˨دهم 4 ǫ ذا مرض ٕ ٔنـك ˓شـارك معهـم في ـ ا ǫ نه مریض ومن الممكن ٔ ҡ ً Էٔن ̽زور فلا ǫ و̊لمت بهذا تعرض ̊ليهم وتقول هل م̲كم من ̽رید

ٔردت ǫ ذا ٕ ٔقل تفرض ̊ليهم: وقد قلت .  شراء هدیة ࠀ ا ǫ تعرض ̊ليهم ولم  ٌ ٔما الفرض فهو شيء ǫ اخ˗یاري ٌ وفرق ̠بيربين الكلمتين فالعرض شيء
ًعندك تˆمٔره وهو ینفذ لا جˍاري والطالب اҡٔج̲بي ل̿س تلمیذا ٔن تعي هذا ǫ Թٔݯ الكريم فهو دفع نقوده لیتعلم ˊكامل اخ˗یاره ول̿س ˡبراً . إ ǫ ی̱ˍغي.  

̽تمسكون بˆج̲ٔاسهم وعروقه5 ٔلا وهو ـ  من اҡٔش̑یاء التي تجعل الطلاب لا  ǫ ٔصـل : م بل تجعلهم ی̱سون الكبروالتعالي ̊لى بعضهم هذا الشيء ǫ ٔتذكيرهم بˆن

ٔة وا˨دة  ǫل وا˨د وامر lٔرض   :یطرح  هذا ̊لى هیئة سؤال لطیف ( جمیع الˌشر رҡل ̊لى ظهر ا lٔول ر ǫ ذن نحن .. .. .. من ٕ وفى ا̦نهایة ا
  .وا˨د . . من ǫٔصل 

ٔنه في ا߱ر 4 ǫ ٔعجميҡٔوصدیقه في الفصل مسلم هذا لا ـ من خصائص الطالب ا ǫ ذا هو نصراني ومدرسه مسلم ٕ س لا یفرق بين اҡٔدԹن یعنى ل̿ست مشكلة ࠀ ا
ٔن یدرس ویتعلم فقط  ǫولكن ا߳ي يهمه هو ً طلاقا ٕ   .يهمه ا

ً قوى الملاحظة 5 ˡابتـ الطالب اҡٔعجمي ̎البا ٕ ً ولم تعرف ا ذا س̑ئلت سؤالا ٕ ٔنك ضعیف في مادتك فا ǫ ه فلا تقف فلا تجعل طالبك یلاحظ
 ً ً مرتبكا   ملبو˭ا

  
  : ولكن تصرف بهذا التصرف ا߳كي 

ً جمیلاً من یعرف الاˡٕابة ̊لیه : اطرح السؤال ̊لى Դقي الطلاب وقل : ǫٔولاً    ؟سˆلٔ زم̀لكم سؤالا
 ً ً ࠀ ˡاˁزة وهكذا ˔كون قد خرجت من المˆزٔق : Զنیا ذا لم یعرف الطلاب فقل لهم فكروا في الاˡٕابة ومن یˆتٔني بها̎دا ٕ ٔ˭ذت فرصتك في البحث عن الاˡٕابة ا ǫو

ٔقول ߵ إنك مدرس ࠐمل في حق نفسك  ǫ ٔن ǫ ابة فاسمح ليˡٕلاԴ ٔٔتى مو̊د ا߱رس الثاني ولم تˆت ǫ ذا ٕ ً ثم في بعد ا߱رس حتى مو̊د ا߱رس الثاني ولكن ا ٔولا ǫ
  .حق طلابك ثم في حق المكان ا߳ي تعمل به 

نـك تفضـل مصدرها اҡٔمر̽ك : ـ التفرقة العنصریة وكما تعلم 6 ٔ ǫ ٔن تجعࠁ یلحظǫ كԹٕك ثم اԹ ٕ ذا كان عندك في فص߶ ǫٔمر̽كي ǫٔسود فا ٕ ̀ون فا
دةً فمثلاً  ن تعامل الكل معامߧ وا˨ ٔ ǫ ٔبیض ̊لیه ولكن نصیحتي ߵҡدك تقول ࠀ : اˡٔ ǫ ٔسودҡاب اˡٔ ǫ ٔنت ج̀د ثم إذا ǫ ٔبیض تب˖سم ࠀ وتقول ࠀҡاب اˡٔ ǫ إذا

سود ولكن كما قلت لطالب ٔҢفقط هذا ظلم ل ً ذا Էداك الثاني شكرا ٕ ذا Էداك اҡٔبیض ˉسر̊ة تجیبه وتقول نعم وا ٕ ٔوا ǫ ٔسودҡلضبط قل لطالبك اԴو ً ك اҡٔبیض تماما
ً ف̲حن ̮سوى في معاملتنا بين جمیع اҡٔج̲اس ولا ̯ك̀ل بمك̀الين حتى ̼سمع بدا ٔ ǫ ٔݯ الكريمǫ لا بعد وقت هذا لا ̽كون ٕ لߕمك ولنص˪ك  تهمࠁ ولا ˔رد ̊لیه ا

دارة ویقول لطلابك وحتى لا ˔ Թك للإ ٕ ً ا يجاد البغض والحقد والحسد بين الطلاب بتفضیل بعضهم ̊لى بعض وحتى لا يخرج الطالب شا̠یا ٕ ٔنت سˌˍاً في ا ǫ كون
ً ف˗قول ..     و..هذا اҡٔس̑تاذ یفضل اҡٔبیض ̊لي و:  ٕذن: فلا تضع نفسك في هذا الموضع Դرك الله ف̀ك وسو بين طلابك في كل شيء وربما ˓سˆلٔ سؤالا  ا

  ̠یف ǫٔسوي بين من يجیب وبين من لا يجیب ؟
ً لا نحقره ولكـن فقـط نقـول ࠀ  ٔیضا ǫیه و ˡٔاب ̯ز̠یه و̮شكره وا߳ي لم يجب لا ̯ز̠ ǫ د ˓سویة فا߳ي lو̯ـرى ̎ـيره وهكـذا يخـرج : نقول ߵ لا تو ٔ ً خطـˆ شـكرا

ٔخطˆٔ  ǫٔو ǫ ابˡٔ ǫ ٔنه ǫ نظام ا. الطلاب من فص߶ م˗ˆٓ˭ين م˗˪ابين وكل وا˨د ی̱سى Էعند ً یضا ٔ ǫاب ̊لى سؤال وˡٔ ǫ ز الفوریة وهذا لبیان الفرق بين ا߳يˁلجوا
ˡٕابته هـذه  نه ̼س̑تحق ˡاˁزة ̊لى ا ٔ ǫ ٔخ المدرس الكريم ˔رىҡٔيها ا ǫ ٔنت ǫ   اب ̊لى سؤالˡٔǫ زة تˆٔ˭ـذها  : فعـده وقـل ࠀ .. قوى ومن لم يجب فا߳يˁـاˡ ߵ

ٔطلب من الإدارة في نفس الیوم بعد ا߱رس وفى ا߱رس القادم تعطيها ࠀ  ǫ.  

ٔش̑یاء ـ  7 ǫ ٔعطى ǫ ً ٔ˭ذ ش̿˄ا ǫ ذا ٕ بیض فهو سریع ال̱س̑یان وهذا من حكمته س̑ب˪انه وتعالى ا ٔҡٔسود بطيء ال̱س̑یان بعكس اҡالطالب ا.   
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ذا وضعت یدك ̊لى كتفه وقلت ࠀ ما شاء الله وكذا و كذا تجده ین 8 ٕ ٔثناء ˡلوسه ̊لى ̠رس̑یه فمثلا ا ǫ د˨ٔǫ ٔن یلمسهǫ ٔج̲بي لا يحبҡكـره ـ الطالب ا فر و̽
سˌب هذا وفيها یقول الطالب هذ ٔو یضع یده ̊لي ربما ˓س̑تغرب هذا ǫ Թٔݯ الكريم ولكـن هـذه هي طبیعـه : ا وكم من شكوى ˡاءتني̄  ǫ ٔس̑تاذي یلمس̑ني ǫ

ٔ˨ـد هـذه المسـ ǫ ٔلا یـد˭ل ǫ ٔمامه ومن ˭لفه وعن يمینه وعن شماࠀ وهو ̽ریـد ǫ ٔمر̽كا فكل وا˨د وضع حوࠀ مسا˨ة من ǫو Դٔور ǫ انب و˭اصة طلابˡٔҡا˨ة ا
ٔن یقول لا تفعل هذا  ǫ ٔقل شيء ǫ ٔو ǫ نك لو وضعت یدك ̊لیه ربما یˆٔ˭ذ یدك ویطرݩا ٕ ٔنك تمزح معـه بیـدك . وهذا ǫٔݯ من ˔رب̿تهم في بلادهم بل ا ǫ لو ً یضا ٔ ǫو

ٔخـرى ردهـا ߵ وزԹدة وهـذ ǫ ٔولا ثم إذا فعلتها مـرة ǫ ده ̽رد ߵ هذه الضربةˤٔي مكان من جسمه س̑ت ǫ ٔوفى ǫ ٔو ̊لى یده ǫ ا ˨ـدث معـي وضربته ̊لى ذرا̊ه

ً ثم عرفت هذا  منهم فان˖ˍه    "ليس مع كل الجنسيات وهذا"      .شخصیا

ما ǫٔن یقول ߵ Էٔǫ بدون د̽ن: ̒الߕم عن ا߱̽ن 9 ٕ ما ǫٔن ̽كون ࠀ د̽ن وا ٕ    .الطالب اҡٔج̲بي ا
 ً ٔولا ǫ : ًذا كان دینه يخالف دینك فمثلا ٕ ٔن دینه ا ٔش̑یاء یفهم منها :  في الحاߦ اҡٔولى وهى إذا كان عنده د̽ن فلا تحقر من شˆ ٔنت مسلم وهو نصراني فلا تˆتٔ بˆ ǫ

ٔ˨دثك Դلضبط  ǫ ٔن ǫ ٔي شيء ˔ریدǫ ٔن تحدثه عن الإسلام فحدثه عن الإسلام وقل ࠀ في ǫ ذا طلب م̲ك ٕ ٔنه ولكن ا ٔو تحقر من شˆ ǫ ٔنك ˓سخر من دینه ǫ وان˖ˍه
ٔو عیوب النصر :  ǫ صدیقي التزم بما ق̀ل ߵ حتى لا فهو طلب م̲ك الحدیث عن الإسلام ولم یطلب م̲ك الحدیث عن مساوئ Թ انیة ففرق ̠بير بين الطلبين

ٔنت السˌب  ǫ كون ٔو ̽رد و̝ ǫ یصد.  
 ً ٔن ی˖̲ـاقش : Զنیا ǫ نـه لا ̽ریـد ٔ ǫ جراء المناقشة في هذا الموضوع فمن الممكن ٕ ٔن یوافق ̊لى ا ǫ ٔن تناقشه ولكن بعد ǫ ذا كان بدون د̽ن فلا حرج ̊لیك ٕ ٔي ا ǫ في

ً ̽كون في ا߱رس الشفوي وهذا طب( موضوع يخص اҡٔدԹن    ) .عا

نه ̎اب ǫٔو الطالب اҡٔج̲بي لا یضرب في المركز ˉسˌب ǫٔنه لم یفعل الواجب ǫٔو ـ  10 ٔҡ .. ٔوǫ . . ذا لم ٕ ً في المركز فا فالضرب ممنوع نهائیا
ٔخرى ̥لتˆدٔیب ̎ير التي یتعام ǫ ٔسالیب ǫ ٔولم یذا̠ر ما طلبته م̲ه فهناك ǫ ؤ رسب في ام˗˪انǫ ل بها المدرسون مع تلام̀ذهم في المدارس یفعل الطالب الواجب

 ٔǫ ٔنت ǫ̥لغالمصریة و ً ٔصبحت مدرسا ǫ ٓن ҡةلعربیا ةݯ المدرس ا  ٔǫ ̊اجم ٔҢٔسـالیب ˭اصـلغير الناطقين بها یعنى ل ǫانب فهناك طـرق وˡٔҢ̥لتعامـل مـع هـذه  ةو ل
ٔمامه ولو̊لى سˌ̀ل المزاح م  ةالنوعی ǫ ذا ذ̠رت الضرب ٕ ت̿ت في الحصة القادمة ولم تفعـل الواجـب : ˞لاً الجدیدة من الطلاب فالطالب اҡٔعجمي ا ٔ ǫ ذا ٕ قلت ࠀ ا

 ٔҡ لفعـل يمشىـ ویـترك المركـزԴـذ نقـودي و˭ٓ ǫ ٔن ǫ ٔرید ǫٔس̑تاذ كذا وكذا وҡٕلى الإدارة ویقول قال لي ا ن الضرـب سˆضرٔبك Դلعصا بعد ا߱رس مˍاشرة یذهب ا
  .عندهم ممنوع والمدرس ا߳ي یضرب طالبا هناك ̼سجن 
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ٔلا وهو  ǫ وبعد هذه المقدمة والتوطئة الطریفة ندلج ̊لى موضوع بحثنا في هذه الصف˪ات :  

  
  
  

       

ً م˗فائلاً ҡٔن الوˡه ǫٔݯ الكريم هـو مـكان ظهـور ـ المحافظة ̊لى Գب˖سامة  1 ً ولكن ̠ن ˉشوشا ً ولا م˖شائما ً في الفصل فلا ˔كن عبوسا دائما
ٔنت لا تفعل هذا بدون نیة ولكن ߵ ف̀ه نیة طیبة وهى  Գنفعالات ا߱ا˭لیة في الجسم فحافظ ǫه " ̊لى تˌسمك مع طلابك فهذا من ا߱̽ن و lتˌسمك في و

ٔخ̀ك صدقة  ǫ "لى دی̱̲ا ˉسˌب ˉشاش˖̲ا ٔن یقˍل هذا الكافر̊ ǫٔو ǫ .  

ٔن تقˍل ̊لى طلابك بوݨك و 2 ǫ ـ ٔҡ و ٔ ǫ ًٔخـرى لجمـالهم مـ˞لا ǫ ؤ̊ـلى مجمو̊ـه دونǫ ٔن هـذا لا ˔ركز نظرك ̊لى طالب بعینهҡٓخـر ǫ ٍ ي شيء
  : س̑یؤدى إلى 

ذا لم ̼شعر ǫٔن ǫٔس̑تاذه یتابعه بنظره ǫٔو بتوج̀ه ߔم ࠀ ǫٔو بمشاركته م 1 ٕ ̦يها وهذا ҡٔن الطالب ا ٕ ع اҡخٓر̽ن مˍاشرة س̑تˤده ـ نوم ا߽مو̊ة التي ǫٔهملتها في النظر ا
ٔنت ǫٔݯ اҡٔس̑تاذ في هذا م˞ل المرو˨ة ا߱وارة  ٔنت لا ˓شعر فˆ ǫتجاهات سر̊ان ما ینام م̲ك وԳ ٔو قل بهوائك في جمیع ǫ ٔنت ˔رسل هواءك (تدور بوݨك ǫو

ن الهواء قد انقطع عنهم ˍف ) إلى كل Գتجاهات  ٔ ǫ مت فا̊لمԷ ذا ٕ ن تنام م̲ك وا ٔ ǫ ح̀ةԷ التالي لا ˓س̑تطیع.   
ٕلیه ˔ركيز النظر ̊لى مجمو̊ة بعینها  2 ٔنه م̲بوذ و̎ير شعور ا߽مو̊ة المهمߧ ǫٔنهم ǫٔقل في: ـ الشيء الثاني ا߳ي س̑یؤدى ا ǫ ٓخر̽ن بل ̼شعر الطالب ҡالمنزߦ من ا 

ً ̊لی ٔو الروسي م˞لا ف̿شعر اҡٔسود اҡٔفریقي Դ߳ل والصغار ف̀خرج من درسك Էقما ǫ ٔوربيҡٔبیض اҡٕلى ا ً ما نمیل ا ٔننا ̎البا ҡ مرغوب ف̀ه ً ً وكارهـا ك وسـاخطا
خٓر وتحكم في مش. . ̥لمركز بمن ف̀ه بل و̥لغه العربیه Դلكلیه فان˖ˍه  ǫ اس̿سك ولا تمل بها لفریق دون˨ٔ ǫاعرك و.  

ٔن یتحرك اҡٔس̑تاذ  3 ǫ كثيرة وهى ـ من الف̲یات ً ٔش̑یاءا ǫ ٔش̑یاء التي ̊لى الس̑بورة وهذا يجعࠁ ̽رى ویلحظҢتهم ل ٔثناء كتا́ ǫ بين طلابه :  
ٔولا .1 ǫ خط كل طالب هل هو ج̀د.  
ٔو  .2 ǫ ً ً ی̱سى نقاطا ٔو̊دم ˔ركيزه فسترى طالبا ǫ ًا من الكلمة وهولا ̼شعر ˔ركيز الطالب في النقل   .حروف
ǫٔن سترى سر̊ة الطالب ǫٔو بطئه والطلاب م˗فاوتون في هذه النقطة فمنهم البطيء ومنهم السریع في الك˗ابة فا߳ي ا̯ته̖ى منهم قˍـل صـدیقه ˨ـاول  .3

 ٔҡ ٔلا يجلس بدون عمل ǫ ߵ ما كتب المهم ٔ ǫن یقر ٔ ǫ ؤ تطلب م̲هǫ نت ˉشيء ߒٔن ˓سˆࠀٔ وتناقشه فۤ كتب ٔ ǫ ا ˓شغࠁ ً ٔنـه ی̱˗ظـر زمـلاءه كثـير ǫ ـدˡذا و ٕ نـه ا
ٔو ǫ في هذا الوقت مجمو̊ه Էد عندˡٔخرى وقد لا تو ǫ ٔن انتقل إلى مجمو̊ه ǫ ٔرید ǫ لملل وربما یقولԴ ٔو ..  س̑یقول هؤلاء الطلاب یضیعون وقتي و̼شعر ǫ...  

ٔسه ول̿س  .4 ǫٔن بعض الطلاب ̽ك˗ب الكلمة من ر ǫ ثناء الك˗ابة معرف˗ك ٔ ǫ ٔن من فوائد نظرك ̊لى الطلاب ǫ ما ٕ   : من ̊لى الس̑بورة وهذا ا
ٔن هذا الطالب ج̀د في  1 ǫ ائها وهذا یدل ̊لىˤن ینظر ̊لى ه ٔ ǫ ٔها وهي ̊لى الس̑بورة ثم ̽ك˗بها هو بعد ذߵ و˨ده بدون ǫ̦يها مرة ویقر ٕ   .الإملاء ـ ینظر ا
ن ̽ك˗ب كلمة ǫٔخرى وهولا ̼شعر ممكن ˔كون لها نفس المعنى ǫٔولها معنى مغا̽ر ولكنها  2 ٔǫ ما ٕ   .ت˖شابه في الصوت ǫٔوفى الحروف ـ ǫٔو ا

ٔثناء الك˗ابة هو  .5 ǫ ٔس̑تاذ ̊لى الطلابҡخٓر شيء في فوائد نظر ا ǫ : د طالبا لا ̽ك˗ب فانظرˤٔم لا فربما س̑ت ǫ ٔنك س̑تعرف هل كل الطلاب ̽ك˗بون ǫ
دت معه قلم فلا ˓سˆࠀٔ لماذا لا ˔ك˗ب ҡٔنه س̑یجیبك قائلاً  lلیه فإذا و ٕ   .ا

ٔن ̽كون الصوت مسم .4 ǫ و ً ثناء الشر  ̊ا ٔ ǫ ٔحوالҡٔقرب طالب م̲ك مع ا ǫ ̽تمتع ٔبعد طالب عنك كما  ǫ ̽تمتع ˉسما̊ك ٔن  ǫ ح فاحرص ̊لى
ذا ˔كلمت ǫٔسمعت مع Գعتـدال في هـذا فـلا ˔رفـع صـوتك ߒٔنـك ٕ نك ا ٔǫ Էٔو في موقف ما ولكن المهم عندǫ ٔس̑تاذ صوته عند شرح شيء ماҡفقد ̽رفع ا 

نه كان: عنه كما ˡاء في وصفه تصیح ولا تخفضه ߒٔنك تهمس و̠ن م˞ل س̑یدԷ عمر رضى الله  ٔ ǫ " ٔوجع ǫ ذا ضرب ٕ ٔسمع وا ǫ ذا ˔كلم ٕ ونحن نطیق اҡٔولى " ا
لیه  ٕ لینا راغبين في التعلم ول̿سوا مسوقين ا ٕ ن طلابنا لا يحتاجون ̥لضرب فهم ˡاؤا ا ٔҡ Էفي مركز.  

̊اجم(التدر̼س لˡٔҢانب  ̲یاتف 6 ٔҢل   (
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ً م̲ك في ǫٔي وقت فǫٔن یتو  .5 ٔ المفاˡˆٔة Դلسؤال ولا تجعل طالبك یتعاقع طالبك سؤالا ǫس̑ئߧ ولكن جعل عندك مˍد ٔҡلقاء ا ٕ ود م̲ك ̊لى طریقة ما في ا
ٔهبه Գس̑تعداد ̥لسؤال بهذا يجلس طالبك في كامل ˔ركيزه وان˖ˍاهه  ǫ ̊لى ً   .اجعࠁ دائما

ٔن يجیـب مـن يجـواره ̊ـلى  مخالفة الترت̿ب بين الطلاب في الاˡٕابة ̊لى اҡٔس̑ئߧ .6 ǫ ً ̦يمين ل̿س لازما ٔتم بˆؤل طالب ̊لى ا ǫفمثلاً بد
ٔن یغير من طریق˗ه Դس̑تمرار السؤال الثاني ول ǫ ٔس̑تاذ المهمҡٔخرى وهكذا حس̑۠ ̽رى اҡٔو طالب من الناح̀ه ا ǫ ٔو الرابع ǫ ٔن يجیب الثالث ǫ كن من الممكن

̦يمين ومرة من ال̿سار وهكذا  ٓخر ومرة من ا ҡمن المنتصف ومرة من ا ٔǫبˆؤل طالب ولكن مرة تبد ً ن تبدǫٔ دائما ٔǫ حتى لا يحسب الطالب . .  فل̿س بلازم
ˡابة سؤاࠀ وی̱شغل بهذا عن Դقي اҡٔس̑ئߧ ف̀فوته العلم بهذه اҡٔش̑یاء التي طرحت  ٕ   .متى دوره ف̀جهز ا

ٔن ط التكرار .7 ǫ ٔو الشيء ا߳ي تظن ǫ لطبع لن ˔كرر الشيء العادي ولكن فقط س̑تكرر الشيء المهمԴذا ̠رر لهم و ٕ لا ا   لابك لن یفهموه إ
  : ومن فوائد التكرار ǫٔن 

ن اش˖ˍه ̊لیه مخرج حرف  -                         ً ߒٔ ً خطا ٔول مرة ش̿˄ا ǫ نه سمع في ٔ ǫ ٔن یصحح سما̊ه لها فمن الممكن ǫٔخرى و ǫ ̼سمع الطالب المعلومة مرة
ٔول مرة كذا ǫ ٔنت قلت في ǫ ٔده ̼سˆߵˤنك س̑ت ٕ ٔخرى صحح ما عنده بل ا ǫ ٔمامه و̊لى سمعه مرة ǫ ذا ما ̠ررت الكلمة ٕ خٓر ففهم معنى ̎ير مقصود فا ǫ هل  مع

ٔیضا هي كذا  ǫ ٔو كذا وهذا ˨دث كثيرا فلا تعجب ومن فوائد التكرار ǫ : س̑تقرار : ثبات الشܾ̑ المكرر فعلماء التربیه یقولونԳ التكرار یؤدى إلى.  
  
ذا لم یعرف الاˡٕابة.8 ٕ ٔنت ا ǫ ٔجب ǫ تهم ثمԴاˡٕولكن اطرح هذا السؤال ̊لى الطلاب وانظر ̠یف س̑تكون ا ً ٔولا ǫ ٔنت ǫ فلا تجب ً ذا طرح طالب سؤالا ٕ  ا

لى جو الߕم والمناقشة وهذا ࠀ ٕ ن˖ˤ̀ة  الصحی˪ة وهذا يجعل الطلاب في ان˖ˍاه و˔ركيز معك ҡٔنك شاركتهم وجعلتهم يخرجون من جو الصمت والسماع ا
 ٔǫ ذا كان یعـرف ومـن هـذا سـ̑تعرف ویتˌـين ߵ ٕ ˡابة ̊لى السؤال بدون اس˖˄ذان ا ٕلى الإ ٕنك س̑تˤد منهم من ̼سارع ا ً ̊لى الطلاب بل ا يجابیة ˡدا ٕ ن ا

ً قˍل ا߱رس لمثل هذا النوع من الطلاب فقد یطرح ̊لیك الطالـب ٔو سابقه ف˗جهز نفسك ̊لمیا ǫ ٔو معارف زائدة ǫ بعض طلابك ࠀ اطلا̊ات ˭ارج̀ه 
ُؤم كذߵ س̑  ˍث ول ً ما ̽كون في المس̑توԹت العلیا وكما عند بعض العرب خُ ٔما لمعرفة مس̑تواك وهذا ̎البا ǫيزك وˤما لتع ٕ ˡابته ا ٕ عند  تˤدسؤԳ یعرف ا

ً ف˗نبه لهذا حفظك الله تعالى  ̦يمنى ل̿ست م˞ل بعضها وال̿سرى طبعا ٔصابع یدك ا ǫانب هذا وˡٔҡمٓين ... بعض ا ǫ.  
  
ٕلى اҡٔصول وتدریب الطالب ̊لى ذߵ یعنى م˞لا .9   ما معنى المحكوم ̊ليهم ˊكذا وكذا ǫ Թٔس̑تاذ ؟: الطالب ̼سˆٔߵ هذا السؤال : الرد ا

 ً ٔولا ǫ ٔنت تقول ǫ :اءتˡ ̽ن ٔ ǫ د من الطلاب من يجیب معك حتى تصل إلى  منˤٔو اسم مفعول س̑ت ǫ كلمة محكوم ̊لیه هذه وما نوعها وهل هي اسم فا̊ل
ً و˨ده  ٔن هذه الكلمة اسم مفعول من الفعل حكم ف̀فهمها الطالب تلقائیا   .القول بˆ

  : اس̑تعمال الجداول والتقس̑ۤت المنظمة ̊لى الس̑بورة ف˗قسم س̑بورتك ثلاثة ǫقٔسام . 10
ٔضدادها وجموعها قس .1 ǫم ̥لكلمات الجدیدة ومعا̯يها و.  
  .وقسم لتصریفات اҡٔفعال الجدیدة  .2
ٔو الجمل التي تجدها ࠐمة  .3 ǫ لتیـه و̊ـدم .وقسم لك˗ابة القوا̊دԴ ولا ̼شعر ً ً وفى درسه خصوصا ٔس̑تاذه م̲ظم ح̀اته عموما ǫ ٔن وهكذا ̼شعر الطالب بˆ

 ً ً سلۤ ٕفعل بها ما ˔رید Թ صدیقي التركيز الناتج عن ̊دم تقس̑يم الس̑بورة تقسۤ̑ ً وهذا تقس̑يم جرب وطبق فˆتىٔ بۢر طیبة وهى س̑بورتك ا   . م̲ظما
  :اس̑تعمال اҡٔلوان . 11

خٓر  ǫ ٔݯ الكريم نعطى المدرس لونين ̽ك˗ب بهما ف˗ك˗ب الكلمة بلون و˔ك˗ب ضبطها بلونǫ في المركز.  
  

ِ َ ّ  ً   الضبط .12 ◌ٌ  ~  :  
ٔن ت̱سى                   ǫ كԹٕ ٔعجا ǫ ٔن درس ا̥لغضبط الكلمات التي ˔ك˗بها ̊لى س̑بورتك فطالبك ǫ قˍل ذߵ فهو مـا زال  ةالعربی ةمي وربما لم ̼س̑بق ࠀ

ٔن الطالب اҡٔج̲ـبي سریـع القـراءة ̥لكلـمات المضـبوط ǫ دˤة والعكـس ی˖˗عتع ویتˆٍٔ ویفˆفىٔء في النطق والقراءة فسهل ̊لیه القراءة بضبط الكلمة ࠀ وس̑ت
ً فكل كل ً ˊك˗ابة ضبط صحیح تماما ذا مـا ض ـها حتى ینقلها الطالـب في دفـتره م مة Դرك الله ف̀ك Թ صدیقي ˔ك˗بها ̊لى س̑بورتك تتفضل مشكورا ٕ بوطة فـا

ن شاء الله  ٕ ٕلى ب̿˗ه قرǫٔها ˉسهوߦ و̼سر ود̊ا ߵ ا ربما س̑تقول ǫٔݯ الكريم ما فائدة هذه اҡٔش̑یاء الˌس̑یطة مـن اسـ̑تعمال اҡٔلـوان والضـبط . . ذهب ا
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ّ ان˖ˍاه وتقس̑يم الس̑  ً في شد ن هذه اҡٔش̑یاء لها تˆثٔير رهیب و̠بير ˡدا ٕ بورة و̎ير ذߵ بل ربما تعد هذه اҡٔش̑یاء من السفاسف ولكن نقول ߵ ˊكل صدق ا
  : اس̑تعمال اҡٔلوان : الطالب فمثلاً 
̽تهما س̟                ٔ ǫ ٔخرى مك˗وب ̊ليها بلونين ǫٔنت بنفسك ̊لى س̑بورة مك˗وبة ̊ليها بلون وا˨د و ǫ ̦يها شد ان˖ˍاهك وتعجبك و˓سربهانظر ٕ ذا نظرت ا ٕ ا ا

خٓر والكلمة التي تحتها بلون ةԴلطبع الثانی ǫ ٔولى كلمة مك˗وبة بلون وضبطها بلونҡدت ̊لى ا lߵ لو وԴ بلـون  ة̎ـير لـون الـتي فوقهـا وضـبط الثانیـ فما
  مخالف ̥لون الضبط في اҡٔولى وكل هذا یتم Դس̑تعمال لونين فقط في الك˗ابة 

ٔلو                ǫ ٔش̑یاء منҡتمرار فهذه ا ً وԴس̑ لوان التغیير دائما ٔ ǫ ش̑یاء من ٔҡتمرار فهذه ا ً وԴس̑ ٔن اˡٔҡانب يحبون التغیير دائما ǫ ٔݯ الكريمǫ ان التغیير وا̊لم
ٔو من السفا سـف في نظـر الـبعض ǫ ٔش̑یاء التي تبدو وߒٔنها ˉس̑یطةҡߵ من ثمرات هذه ا ً خٓر ࠐم ˡدا ǫ د شيء lذا لم یعجـب الط: ویو ٕ الـب بمسـ̑توى ا

ً وخطه جمیل : مدرسه العلمي س̑یخرج بعد ذߵ ویقول عنه  ٔنه م̲ظم في س̑بورته ˡدا ǫ لا ٕ ً .. ,,هذا اҡٔس̑تاذ ضعیف في مادته ا   .فلا تحقرن ش̿˄ا

دا. 13 ٕ يجاد جو من المناف   رة الحواراتا ٕ   :شة وا
صدره ولا ˓س̑بق الطالب Դلـߕم ߒٔن تتوقـع مـا سـ̑یقوࠀ ف˗نطـق  بˆٔن تفسح ا߽ال لكل طالب یقول ویعبر عن كل ما يج̿ش في                      

 Էٔ ǫ  كلم˔ٔ ǫ ده یقول لو سمحت ممكنˤلضیق ثم بعد المرة الثانیة س̑تԴ لكلمة قˍߧ ف̿شعر الطالبԴ . كثر من المدرس ٔ ǫ ف̲حن ̯رید الطالب هو ا߳ي یتكلم
ً في النطق والت˪دث Դلعربیҡٔن هذا یف̀د الطالب  موضـوع الحـوار   -لا تخوض بعیدا عن نقاط الحوار الرئ̿س̑یة حتى لا ی̱سى الطالـب̂ٔ بوالتزام .  ةكثيرا

ٓن في هذا المو  ҡٔیضا كما س̑یقول ߵ الطالب فقل ࠀ ̯كمل ا ǫ خٓر ش̑یق ǫ ٕلى ك وزملاءه من موضوع ا lٔن يخر ǫ ٔراد طالب من ا߽مو̊ة ǫ ذا ٕ ع ضو اҡٔصلي وا
ن شاء الله  و̎داً  ٕ ِ وهذا حتى ˓ُ .  نتكلم في موضو̊ك ا ذا ر شع ٕ ٔنك ˓سير بمنهجیه في دروسك ول̿س ا ǫ د طلابك كلمة ̎يرت ما جطلابك˨ٔ ǫ ته ضر قال ߵ

ٔن ̽كون ߵ شخصیتك القویة في فص߶ وبين طلابك ف ǫ ٔيها المدرس الفاضل ǫ ٔوصیك ǫ ̊لى عقب كما یقال ولكن ً ٔسا ǫلا لهم قˍل ا߱رس وانقلب نظامك ر
ٔیۣ الريح تمیلها تم ǫ بت˔كن م˞ل الر̼شة التي في الهواءԶ ذور lد وԵٔو ǫ ٔنت ߵ ǫ تقف ̊ليها ة ل ولكن.  

  .تقریب الاˡٕابة ̥لطلاب . 14
ٔ الثواب والعقاب . 15 ǫمˍد :  

ٔساء نˆٔ˭ذ م̲ه وتفصیل ذاߵ هكذا  ǫ ٔحسن نعطیه وا߳ي ǫ فا߳ي:  
ً ولا یتˆٔخر     ات ̊الیة في و  عندي طالب یˆتىٔ في مو̊ده تماما lذ در˭ٔ ǫ ت یقوم بˆدٔاء الواجبԷم˗˪اԳ̊ ة في ا߽موع فهذا الطالب بل حصل lٔ̊لى در ǫ لى

ً عـن ̊لان الن˖ˤ̀ة ا̦نهائیة ̊لى  الس̑بورة مˍاشرة بعكس الطالب ا߳ي كان یˆتىٔ م˗ˆخٔرا ٕ لخ  إ .. مو̊ـد ا߱رس ولا یفعـل واجˍاتـه ࠀ عندˡ Էاˁزة یˆٔ˭ذها بعد ا
 ً ٔبدا ǫ ٔولҡلطبع لا ی˖ساوى مع اԴ فهذا .  

ً  ءالߕم ببط. 16 ٔقلهم فهما ǫ والمشي ̊لى  :  
لقاء معلوم˗ك ولكن حسب مس̑توى الطلاب ا߳̽ن معك في فص߶ فاҡٔمر يختلف من المس̑توԹت ا߱نیا           ٕ ً في ا ٔثناء الشرح لا ˔كن سریعا ǫ یعنى في

ن یدرك كل ٔ ǫ ٔن یفهم ˉسر̊ة ولكن يجد نفسه لا ̼س̑تطیع ǫ د في طلابك من یفهم ˉسر̊ة ما تقول ومن يجتهد فيˤت العلیا وس̑تԹنـه قˍـل  إلى المس̑تو ٔ ҡ شيء
ٔن يجهد نفسه ˭لفك لكي یفهم وبعد فترة ̼شعر  الكلمة و̼س̑تقر فهمها في عقࠁ تثˌت المعلومة اҡٔولى ǫٔو ǫ ٔن یفهمها ف̿شعر ǫ ً ٔخرى ف̀˪اول ˡاهدا ǫ ٔلق̀ته ǫ دكˡو

ذا  ٕ تعبته وجعلته يجرى وراءك ˉسر̊ةفا ٔ ǫ نك ٔҡ فيملها ویوقف ذهنه عن المشي معك ٔن یواصل Դلتعب من هذه الطریقة السریعة  ǫ بك تجد الطالب لا ̼س̑تطیع
ٔن وتحكم في سرعتك حتى لا يم߶ الطلاب ˉسر̊ة    .معك حتى نهایة ا߱رس فلاحظ هذا ولا ˔كن م˞ل الشریط المسˤل ولكن تˆ

  
یضا ̊دم الߕم Դلفصحى في درس العام̀ة . 17 ٔ ǫلعام̀ة في درس الفصحى وԴ ٔن ̽كون درسه مز :  ̊دم الߕم ǫ ذا طلب الطالب ٕ لا ا ً وهذا تعرفه مـن إ ا lدو

ٔن یدفع ̊لى اҡٔقل ربع ج̲یه في صندوق الغرامات ا߳ي في الفصل  ذا ˔كلم Դلعام̀ة في درس الفصحى فغرمه بˆ ٕ ٔن ̽كون و: الإدارة في بدایة المس̑توى وا ǫ لابد
  : هذا قانون في المركز 

ٔ من ربع ج̲یه وهذ      ǫلعام̀ة في درس الفصحى یدفع غرامة تبدԴ یضا فهـو لـ̿س بمسـ̑ت˝نى ف ا ینطبق ̊لىمن یتكلم كلمة ٔ ǫ س̑تاذ ٔҡذا ا˨ـذر و اا ٕ نـك ا ٔ ҡ ـهˍ ن̟
  .˔كلمت كلمة ̊ام̀ة س̑تˤد الطلاب یقولون ߵ ادفع ǫ Թٔس̑تاذ ربع ج̲یه 

  :اس̑تعمال اҡٔضداد والمترادفات . 18
ٕذا سˆߵٔ طالب وقال  د : فا ّ َ تقول ࠀ مس̑تعملاً الض ِ سر َ : ما معنى خَ ب َ َس َ عكس ك ِ سر ٕذ( خَ ً ا ذا كانوا مجمو̊ة فس̑تفعل كما وهذا طبعا ٕ ٔما ا ǫ ً ا كان طالب وا˨دا

ً : قلنا  ٔولا ǫ ه السؤال ࠀˡتو (  
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ق تقول ࠀ  ّ خٓر یقول ߵ ما معنى تفر ǫعكس تجمع : و  
  انتصر ـ فاز:                           المترادفات م˞ل معنى 

  یبغض ـ ̽كره                                                 
تمثیل والإشارة . 19    ̦   : اس̑تعمال الرسم وا

ّ ؟ لم ُ   فمثلاً سˆߵٔ طالب ما معنى كلمة س
ً حق̀ق̀ا ̠سلم المركز م˞لاً  ٔو سلما ǫ ً ً مرسوما ٔو ˔ریه سلما ǫ ٔن ˔رسمها ࠀ ̊لى الس̑بورة ǫ فˆسٔهل طریقة.  

̦تمثیل    :وا
ٔو        ǫ ٔو مشى ǫ ٔو كتب ǫ مԷ ߒٔن ̼سˆߵٔ طالب عن معنى الفعل.. ..  

ˊتمثیل ه ٔي عناء ف˗قوم  ǫ ٔمامه ف̀فهم دون ǫ ذا الفعل.  
  والإشارة 

و ی        ٔ ǫ ٔوفى الك˗اب ف˖شير ̥لطالب ̊لى صورتها ف̀فهم ˉسر̊ة ǫ ة مرسومة ̊ليها هذه الكلمة قول ߒٔن ̼سˆٔߵ طالب ما معنى ضفد̊ة وعندك في الفصل لو˨
شارة في ما تفعࠁ فقط ǫٔن ˓ش.. ǫٔو ..ߵ ما معنى ˨ائط ǫٔو م̲ضدة ǫٔو شعر ǫٔو ǫٔنف ǫٔو مك̀ف ǫٔو ير ࠀ ̊لى هذه اҡٔش̑یاء ف̀كون هكذا قد فهم عن طریق الإ

ٔقل مجهود والله الموفق  ̼ٔسر وقت وبˆ ǫ .. .. ..  
ٔن تقول ࠀ مع  ǫ دیدة  ̼سˆٔߵ فيها الطالب و˔ریدˡ ٔي كلمة ǫ ً ٔلا وهى  ناها فلن تعد وهذه اҡٔش̑یاء و̎البا ǫ:  

  اس̑تعمال الضد 
ٔو المرادف            ǫ  

  الرسم ǫٔو                  
̦تمثیل                        ٔو ا ǫ  

ٔو الإشارة                             ǫ.  
ٔو الترجمة                                  ǫ  

ٔخـرى المـرادف وفى Զلثـة الـرسم             ǫ ٔي هذه الطرق یناسب الكلمة التي معـك فقـد ˓سـ̑تعمل في كلمـة الضـد وفى ǫ ٔن تعرف ǫ ٔنت بمقدورك ǫو.. ..  
ٔول ضربة  ǫ نیة منԶ ٔول ǫ ٔقصر الطرق وتص̿ب هدفك في ǫ ٕلى المعنى المراد من   )بدون  لت وعجن ( وهكذا تصل ا

ٔذ̠رك ˉشيء ࠐم هو  ǫ ٔن ǫ ٔس̑تاذ متمرس محنك ˨اذق واحب في هذا المقام ǫ ٔنك ǫ كما یقال و̼شعر الطالب :  
       ٔǫ ٔس̑تاذ ˉسˌب هذه النقطالطالب قد یفضلǫ ̊لى ً فادة المعنى وهى توصیل المع ةس̑تاذا ٕ ـلومة في ǫٔقل وقت وا مـع  ةمن ǫؤل كلمة ف̿شعر الطالب Դلرا˨

نه لا یتعب تفكيره معه  ٔ ҡ ٔس̑تاذҡنیة وا˨دة ومنهم من یوصل بعد نصف دق̀قة ومنهم  ةوالمدرسون م˗باینون في هذه النقطهذا اԶ فمنهم من یوصل المعنى بعد
ٔو دق̀ق˗ين وهكذا  ǫ بعد دق̀قه...  

ٕذا سˆلٔنا ال       ً لماذا ؟ : طالب فا ٔول Զنیة طبعا ǫ ٔوفى ǫ ٔوفى دق̀ق˗ين ǫ ٔساتذة ؟ ا߳ي یوصل ߵ المعنى في دق̀قةҡمن تفضل من ا   
ٔنه  ҡ: ـ  
  .لا یتعبني في التفكير والفهم : ǫٔولاً      

          ً   .لا یضیع وقت درسي في ߔم كثير : Զنیا
              ً نة س̑یف̀دني بمعلومات كثيرة في : Զلثا ٔ ҡٔننا إ و ҡ ٔخرج من درسـه ˊكمیـة ̠بـيرة مـن ذا ا̯تهینا من معلوماته نˆٔ˭ذ ̎ير نفس وقت ا߱رسǫ ها وهكذا

ً ف المعلومات قد حصلت ̊ليها بدون ٔن ǫݨٔد فكرى كثيرا ǫٔن فيا ٔول رم̀ة ̽كن ߵ شˆ ǫ ٔصب هدفك منǫٔݯ المدرس وǫ ل  ن˖ˍه lن شاء الله عز و ٕ   هذا ا߽ال ا
ٔیوب . 20 ǫ م ̊لیه السلا( الت˪لي بصبر . (  

ً یقول ߵ لم ǫٔفهم فˆٔ̊د ࠀ ثم س̑تˤده یقول ߵ لم                 ٔنه س̑یعي كل شيء تلقاه م̲ك ˉسر̊ة فس̑تˤد طالبا ǫ ٔعجمي فل̿س من المعقولǫ ٔن هذا طالبҡ
 ً ٔنت في كامل السعادة والسرور ولا تظهر ࠀ تضجرا ǫٔ̊د ࠀ و ǫ ٕلى المرة العاشرة ً فˆٔ̊د ࠀ وهكذا حتى لو وصلت ا یضا ٔ ǫ ٔفهم ǫ ٔݯ الكريم وهوǫ فهذا عملنا ً ٔو ضیقا ǫ

ٕلى م˞اˊرة وˡ߲ حتى یوب ̊لیه السلام وهذا الطالب ࠀ ̊ذره فلغتنا قویة وتحتاج من الطالب ا ٔ ǫ ٔسلفت م˞ل صبر ǫ كما ًۤ ً عظ  یفهمها ویعي ما یتطلب م̲ا صبرا
ً إذا ذهبت  ً هذه لغة ˡدیدة ̊لیه فه̖ي ل̿ست بلغته اҡٔصلیة فهو م˞߶ تماما ٔیضا ǫذا لم فيها و ٕ ٔول اҡٔمر فا ǫ لغة فيԴ د صعوبةˤٔخرى ̎ير العربیة فس̑ت ǫ لتتعلم لغة

ر̠ت التعلم ˉسˌب هذا  ٔس̑تاذك ویˆٔ˭ذك Դلرفق وا̥لين ضجرت وضاق صدرك بتعليم هذه ا̥لغة وربما ˨دث ߵ نفور و̝ ǫ ل̊یك ً لطالبك ̊لى ( یصبر  Էفكن عو
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ً  تعلم العربیة واصبر ̊لیه وسترى ̊اقˍة هذا في نهایة المس̑توى ً ˡـدا مˍاشرة تجد الطالب یقول عنك هذا اҡٔس̑تاذ عنده صبر ل̿س عند ǫٔ˨د فقد كان صبورا
  .̊لینا ویˆٔ˭ذ يمدح ف̀ك وربما یطلبك لتدرسه في المس̑توى القادم 

  
21 . ً ٔبدا ǫ ٔنه غبي   : لا ˓شعر طالبك بˆ

ٔقل م̲ك وبهـذ           ǫ نه في مرتبه ٔ ǫ لیه ̊لى ٕ ٔنك ˔زدریه وتنظر ا ǫ ٔوانـك وهذا حتى لا یعقد ǫٔي ̊ـلم حـتى لـو كنـت سـ̿ˍویه عصركـ و ǫ ا لا ̼سـ̑تقˍل م̲ـك    
  :  ولكن 
و ليرى ماذا سـ̑تف       ٔ ǫ فكرره ࠀ ولا تمل حتى لا ̼شعر بˆئ شيء فقد یفعل الطالب هذا لیختبر صبرك ̊لیه ً عل إذا طلب م̲ك طالبك ǫنٔ ˔كرر ࠀ ش̿˄ا
  .. تجاهه

ف . 22 ٔو لإ ǫ ٔخرى صعبفلا تˆتٔ بتر̠ : هام المعنى المراد اس̑تعمل الجمل الˌس̑یطة لتوصیل المعلومة ǫ الطالب لا یفهم معناها ف̿سˆٔߵ  ةیب معقد ف̀ظهر ߵ كلمات
ٕلى كلمة Զلثة وتضیع اҡٔولى م̲ك  ومن الطالب هو ٔخرى ا ǫ ٕلى ً إلى الب̿ت وتعید الكرة اҡٓ  فيها ف˗حرج من كلمة ا ٔ˭يرا ǫ خر ویضیع وقت ا߱رس في كلمة ف˗خرج

ن ٕ ن شاء في ا߱رس القادم ا ٔ ǫ ٔو طالب في مس̑توى  كالله وكل هذا ˉسˌب ǫ ٔصیل ǫ ٕلا عربي لفاظ رصين المعاني قد قمت Դخ˗یار جمߧ لا یفهم معناها ا ٔ ҡجزل ا
ٔˉسط صورة حتى یفهم طالبك̄ سر̊ولكن اس̑تعمل الجمߧ فيا ̊اشر م˞لاً فلا تفعل هذ ǫ ة Դ لا تف˗ح ̊لى نفسك ً ٔیضا ǫٔح̀طو ǫفلاته و ً Դ لا ˓س̑تطیع  إ ك ̊لـما

لا ǫٔˉسط الجم :بˆنٔ  ٕ ها حتى یفهمها بل و̽ك˗بها فˆؤصیك في المس̑توԹت ا߱نیا لا ˓س̑تعمل ا د ǫٔست̑اذه كتب كلمة ̊لى الس̑بورة لا یتر̡ lذا و ٕ ل ǫمٔا في الطالب ا
ٔن تف̀د طلابك بهما ˍالعلیا ف  ǫ دیدتين ˔ریدˡ ٔو كلمتين ǫ ٔن تˆتىٔ في الجمߧ ˊكلمة ǫ ٕمكانك   .ا

ّ ا. 23 ة الصحیح ولا تخلط بين : وهذا ̽كون بضبط ا߿ارج عندك یعنى : النطق الصحیح د لسانك ˨ذر ا̥لحن في الߕم وعو lٔن تخرج كل حرف من مخر ǫ
 ّ ٔن يخرج في الثلاثة المعروفة لكل العرب وهى الزاي وا߳ال والسين والثاء والظاء ولكن عو ǫ سـان في ل ا̥ طـرف بخـروج ) الثـاء وا߳ال والظـاء : ( د لسانك

  .النطق بها 

ً لا تخرج . 24 ثناء ا߱رس ǫٔبدا ٔ ǫ ߶من فص :  
ٔج̀به         ǫ ٔس̑تاذ فلان یقول ߵ كذا فلا تخرج من الفصل وقل بعد ا߱رس ǫ و ٔ ǫ د وقال ߵ كلم ̊لى الهاتف˨ٔ ǫ ߶ب فصԴ ذا دق ٕ   لماذا ؟ .. ࠐما ˨دث فا

ذا ǫٔتى شيء في وقـت ا߱رس لا  ҡٔن الطالب دفع نقود هذه ا߱ق̀قة التي س̑تقضيها ˭ارج الفصل فوقت ا߱رس معروف من السا̊ة كذا إلى السـا̊ة كـذا فـإ
ٔن تخرج ومن مع ǫ ذا ˨دث حریق في الفصل لا قدر الله ففي هذه الحاߦ يجوز ٕ لا ا ٕ ٔن تترك ا߱رس وتخرج من الفصل ا ǫ ٔحوالҡٔذ̠رك يمكن بˆئ ˨ال من ا ǫك و

ٔور ǫ ثناء ا߱رس حتى لا تضطر ̥لخروج من ا߱رس ف˗جهز ٔ ǫ ٔش̑یاء التي تحتاݨاҡٔن تجهز كل ا ǫ ذا ٕ لا ا ٕ ٔقلامك قˍل ا߱رس وهذا Դلطبع لا یتم ا ǫاقك وم̀اهك و
  .ن˖ˍهاف.. .. سك ̊لى اҡٔقل بخمس دقائق كنت في المركز قˍل بدایة در 

  محدد من قˍل الإدارة فالتزم به وقت الرا˨ة . 25
  

  فلا یتراكم عندك واجˍات یومين م˗تالين: تصحیح الواجب ̥لطلاب ǫؤل بˆؤل . 26
  : والطریقة هكذا  

كثر من           ٔ ǫ ذا كانوا ٕ ٔوراقاا ǫ و ̥لم˪ادثة"ثنين تجعلهم يجیبون ̊لى الواجب في ٔ ǫ ٔو یصحح في الفصل وقد ̼س̑ت˯دم كمراجعة ǫ"  ٔوراق ǫ ٔنت هذه ǫ ثم تˆٔ˭ذ
ٔو في ب̿˗ك كما ˔ریدوتصححها لهم إم ǫ ا في المركز.  

ً ǫٔو اثنين في ا߱رس ف˗صحح واجبهما في الفصل في نفس الحصة  ذا كان طالبا ٕ ً وǫٔنت س̑تصحح لهـما وا التي يحضرون فيها اҡٔوراق ҡٔن هذا لا یضیع وقت ̠بيرا
ٔنت تصحح  ǫوهما بجانبك تناقشهما فۤ كتبا فالطالب یتكلم و.  

  .Գم˗˪اԷت تصحح في المركز فقط . 27
ٔن ˔راجع مع الطلاب وتعلن الن˖ˤ̀ة ̊لى الس̑بور ǫ دارة بعد    ة والطریقة س̑ن˯برك بها بعد قلیلثم تعطيها للإ

ˡابة ̊لى : ولكن  اضرةيجیبون ̊لى كل التدریبات في المحلا تجعل الطلاب . 28 ٕ Դ بعضاكتف  ٔҡابة ̊ليها في اˡٕس̑ئߧ من كل تدریب و الباقي في الب̿ت ثم الا
ذا كان التدریب خمسة ǫٔس̑ئߧ فˆجٔب ̊لى اثنين فقط ǫٔو حس̑۠ ˔رى ǫٔنت يجیب الطلاب ̊لى. ا߱رس القادم وم̲اقشة الطلاب فيها  ٕ هـذا التـدریب كلـه  وا

ٔمامك  ǫ.  
  .القادمة  اضرةفي الب̿ت یˆتىٔ به الطالب في المحالكلمات الجدیدة توضع في جمل وهذا واجب . 29
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30 . ً ً ˭اطئـا ً ̎ير ا߳ي قلته فلتبدǫٔ درسك ˉشرݩا لهم مرة ǫٔخرى حتى لا ˓س̑تعمل اس̑تعمالا ذا ˡاء الطلاب في جملهم هذه بمعنى كلمة ل̿س صحی˪ا ٕ ذا ا ٕ ٔمـا ا ǫ 
ااس̑تع  ّ ً ̊ام ً فهذا ل̿س ش̿˄ا ٔو طالبان خطئا ǫ ملها طالب.  

  

  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 
40 

 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

 الوسائل التعلیمیة:ثالثا
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  أولاَ 
  التعلیم وتقنیات الوسائل

  

                            تمھید
  

 المعلم یمارسھا حرفة تعد ولم ، صلن تسمیع أو لدرس تلقین مجرد الغابرة العصور في كانت كما الحدیث العصر في التربیة تعد لم    
  . وتسمیعھا النصوص بحفظ فیھا یقوم الطالب على عبئا تعد لم كما ، آلیة بطریقة

  
 دور التعلیمیة للتقنیات وأصبح ، والتقنین للقیاس تخضع ونتائج أھداف لھ نشاط إلى وخارجھ الفصل داخل التعلیمیة العملیة تحولت فقد    

 التربوي النظام عناصر تطویر في ھاما دورا تلعب التقنیات تلك صارت فقد ذلك عن فضلا و.  ومخرجاتھ نشاطال ھذا مدخلات بین فاعل
 لھذه التخطیط عملیة في منھا الاستفادة خلال من وذلك ، وكفایة فاعلیة أكثر وجعلھا ، الخصوص وجھ على المنھج وعناصر عام بوجھ كافة

  . المنشودة أھدافھا تحقیق في كبیر بشكل یسھم بما وتطویرھا ومتابعتھا وتقویمھا وتنفیذھا المناھج
  
  
   
  

  ھذا الدور في الدور نلخص أن یمكن         
  

  : التعلیم إثراء:  أولاً 
  

 يوتخط المفاھیم بناء وتیسیر المتعلم خبرات وتوسیع التعلیم إثراء في جوھریاً  دوراً  تلعب التعلیمیة الوسائل أن والأبحاث الدراسات أوضحت
.  وجذابة ومشوقة مثیرة بأسالیب التعلیمیة الرسائل تعرض متنوعة اتصال وسائل باستخدام والطبیعیة الجغرافیة الحدود

  
  

  : التعلیم اقتصادیة تحقیق:  ثانیاً 
  

 ھو التعلیمیة وسائللل الرئیس فالھدف. تكلفتھ إلى التعلم نسبة زیادة خلال من أكبر بدرجة اقتصادیة التعلیم عملیة جعل بذلك ویقصد     
  . والمصادر والجھد الوقت في التكلفة من قدر بأقل فعال بمستوى للقیاس قابلة تعلم أھداف تحقیق

  
  : للتعلم حاجتھ وإشباع الطالب اھتمام استثارة على التعلیمیة الوسائل تساعد:  ثالثاً 

  
 الخبرات كانت وكلما.  أھدافھ وتحقق اھتمامھ تثیر التي الخبرات بعض المختلفة التعلیمیة الوسائل استخدام خلال من لطالبا یكتسب     

 والرغبات تحقیقھا إلى الطالب یسعى التي بالأھداف الصلة وثیق ملموس معنى لھا أصبح الواقعیة إلى أقرب المتعلم بھا یمر التي التعلیمیة
  0 إشباعھا إلى یتوق التي

  
  : للتعلم استعداداً  أكثر لھیجع مما الطالب خبرة زیادة على تساعد:  رابعاً 

  
 أفضل في الطالب تعلم جعل على ساعد مما 0 للتعلم استعداداً  أكثر تجعلھ مباشرة خبرات الطالب یكتسب متنوعة تعلیمیة وسائل باستخدام

  . صورة

  
  
  
  

 لیة التعلیم والتعلمدور الوسائل في تحسین عم
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  : التعلم عملیة في المتعلم حواس جمیع اشتراك على التعلیمیة الوسائل تساعد:  خامساً 

                 
ّم ھذا وتعمیق ترسیخ إلى یؤدي التعلیم عملیات في الحواس جمیع اشتراك إنّ       حواس جمیع إشراك على تساعد التعلیمیة والوسائل التعل

ّم   0 التعلم أثر بقاء على یساعد مما ، المتعل
  

  : اللفظیة في الوقوع تـحاشي عـلى التعلیمیة الوسائل تساعد:  سادساً 
  

 المجردة الألفاظ ھذه توضیح یحاول ولا المدّرس عند لھا التي الدلالة الطلاب عند لھا لیست ألفاظا المدّرس استعمال للفظیةبا والمقصود     
   زیادة على یساعد ذلك فإن الوسائل ھذه تنوعت إذا ولكن ، الطالب ذھن في لھا مرئیة صور تكوین على تساعد محسوسة مادیة بوسائل

  

   . والطالب المدّرس من كل ذھن في الألفاظ عانيم بین والتطابق التقارب
  

  : الخبرة اكتساب في الإیجابیة الطالب مشاركة زیادة في تساعد:  سابعاً 
  

 یؤدي الأسلوب وھذا.  المشكلات حل إلى للوصول العلمي التفكیر واتباع الملاحظة ودقة التأمل على الطالب قدرة التعلیمیة الوسائل تنمي   
  .الطلاب عند الأداء ورفع التعلم نوعیة تحسین إلى بالضرورة

  
  .الصحیحة الاستجابات تثبیت إلى تؤدي التي التعزیز أسالیب تنویع في تساعد:  ثامناً 

  
  0 المتعلمین بین الفردیة الفروق لمواجھة التعلیم أسالیب تنویع على تساعد:  تاسعاً 

  
  0 الطالب یكونھا التي الأفكار واستمرار ترتیب إلى تؤدي:  عاشراً 

  
  
  
  
  
  .. الوسیلة استخدام قبل قواعد -1
  
  . المناسبة الوسیلة تحدید - أ

  
  . توافرھا من التأكد - ب
  
  . علیھا الحصول إمكانیة التأكد -ج
  
  . الوسیلة تشغیل متطلبات تجھیز -د
  
  . الوسیلة عرض مكان تھیئة - و
  
  .. الوسیلة استخدام عند قواعد -2
  
  . سیلةالو لاستخدام التمھید -أ

  
  . المناسب التوقیت في الوسیلة استخدام - ب
  
  . المناسب المكان في الوسیلة عرض -ج
  

 كیف نستخدم الوسیلة التعلیمیة؟
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  . ومثیر شیق بأسلوب الوسیلة عرض -د
  
  . عرضھا خلال للوسیلة المتعلمین جمیع رؤیة من التأكد -ھـ
  
  . عرضھا خلال الوسیلة مع المتعلمین جمیع تفاعل من التأكد - و
  
  . الوسیلة استخدام في المتعلمین بعض كةلمشار الفرصة إتاحة -ز
  
  . للملل تجنباً  الوسیلة عرض في التطویل عدم -ح
  
  . الوسیلة عرض في المخل الإیجار عدم -ط
  
  . الوسائل من كبیر بعدد الدرس ازدحام عدم -ي
  
  . المعلم متابعة عن لانصرافھم تجنبا استخدامھا بعد التلامیذ أمام الوسیلة إبقاء عدم -ك
  
  . الوسیلة حول للمتعلم ضروریة استفسارات أیة عن الإجابة -ل
  
  ... الوسیلة استخدام من الانتھاء بعد قواعد -4
  
 أو لاستخدامھا الحاجة ومدى ، معھا الطلاب تفاعل ومدى ، منھا الھدف تحقیق في فعالیتھا عدم أو فعالیتھا على للتعرف:  الوسیلة تقویم -أ

  . أخرى مرة استخدامھا عدم
  
 جاھزة تكون كي ، وتنسیقھا تنظیفھا وإعادة ، منھا یتلف قد ما واستبدال ، أعطال من لھا یحدث قد ما إصلاح أي:  الوسیلة صیانة - ب

  . أخرى مرة للاستخدام
  
  .  قادمة مرات في استخدامھا أو طلبھا لحین علیھا یحافظ مناسب مكان في تخزینھا أي:  الوسیلة حفظ -ج
  
  
  
  
  
  .. بدقة الوسیلة تحققھا التي التعلیمیة دافالأھ تحدید -1
  

 ، الحركي ، العقلي:  الأھداف بمستویات أیضاً  ومعرفة للقیاس قابل دقیق بشكل الأھداف صیاغة بطریقة جیدة معرفة یتطلب وھذا         
  . ذلك أو الھدف ھذا تحقق التي للوسیلة السلیم الاختیار على یساعده الأھداف ھذه تحدید على المستخدم وقدرة.  لخإ…  الانفعالي

  
  .. ومراعاتھا المستھدفة الفئة خصائص معرفة -2
  

 وحاجات والمعرفي والذكائي العمري للمستوى عارفاً  یكون أن علیھ التعلیمیة للوسائل والمستخدم ،الطلاب المستھدفة بالفئة ونقصد      
  0 للوسیلة الفعّال الاستخدام یضمن حتى المتعلمین

  
  .. المنھج من وتكاملھا الوسیلة ھذه ارتباط ومدى المدرسي بالمنھج ةمعرف -3
  

 ، والتقویم التدریس طریقة ، والمحتوى الأھداف:  تشمل بل المدرسي الكتاب في المحتوى أو المادة یعني لا الحدیث المنھج مفھوم     
 یتسنى حتى التقویم وطریقة التدریس وطریقة الدراسیة المادة ومحتوى بالأھداف الجیّد الإلمام علیھ التعلیمیة للوسیلة المستخدم أن ذلك ومعنى

  . للوسیلة والأفضل الأنسب الاستخدام لھ
 
 
 
 
 
  

 أساسیات في استخدام الوسائل التعلیمیة
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  .. استخدامھا قبل الوسیلة تجربة -4
  

 المناسب الوقت وتحدید استخدام بشأن المناسب القرار اتخاذ على یساعده وھذا الاستخدام قبل الوسیلة بتجریب المعني ھو المستخدم والمعلم
 یكون أن أو المطلوب الفیلم غیر فیلماً  یعرض كأن تحدث قد سارة غیر مفاجآت من نفسھ یحفظ أنھ كما ، المناسب المكان وكذلك لعرضھا

 بین وفوضى للمدّرس إحراجاً  یسبب مما لمحتواھا مطابق غیر الدلیل في الوسیلة وصف یكون أن أو ، للعمل صالح غیر العرض جھاز
  . الطلاب

  
  
  .. الرسالة محتوى لاستقبال الطلاب أذھان تھیئة -5
  

  : طلابال أذھان تھیئة في المستخدمة الأسالیب ومن
  
  . الوسیلة متابعة على تحثھم الدارسین إلى الأسئلة من مجموعة توجیھ ·
  
  . التلخیص لھا یتعرض لم ھامة نقاط إلى التنبیھ مع الوسیلة لمحتوى تلخیص ·
  
ّھا على الوسیلة تساعد عینةم مشكلة تحدید ·   . حل
  
  : الوسیلة لاستخدام المناسب الجو تھیئة -6

  
 الوقت في الاستخدام ، الأجھزة توفیر ، التھویة ، الإضاءة:  مثل الوسیلة فیھ ستستخدم الذي للمكان الطبیعیة الظروف جمیع ذلك ویشمل   

  . فیھا المرغوب النتائج على الحصول من یتمكن لن فإنھ المناسب الجو ئةتھی في للوسیلة المستخدم ینجح لم فإذا0 الدرس من المناسب
  
  00 الوسیلة تقویم -7
  

 تحصیل لقیاس بأداة عادة التقویم ویكون0 أجلھا من أعدت التي الأھداف مع الوسیلة استخدام على ترتبت التي النتائج التقویم ویتضمن      
   التربویة للعملیة مناسب جو إیجاد على الوسیلة قدرة ومدى ومھاراتھم ومیولھم الدارسین اتجاھات معرفة ،أو الوسیلة استخدام بعد الدارسین

لم على التقویم وعند         لما وملخصاً  استغرقتھ الذي والوقت ومصادرھا ونوعھا الوسیلة عنوان فیھا یذكر تقویم استمارة یعد أن المعّ
  0 الخ…  الأھداف وتحقیق والمنھج للدارسین بتھامناس مدى في ورأیھ تعلیمیة مادة من احتوتھ

  
  
  
  

  :  الأجھزة:  أولا
  

   : تقنیة أجھزة ـ أ
  
  ) .  اللغات مختبرات ـ الاسطوانات أجھزة ـ الصوتیة المسجلات ـ الرادیو(  السمعیة الأجھزة - 1
  
  ) .  المعتمة الصور عرض جھاز ـ الشرائح رضع جھاز ـ الشفافیات عرض جھاز ـ الثابتة الأفلام عرض جھاز(  البصریة الأجھزة ـ2
  
  ) .  الفیدیو جھاز ـ التلفزیوني البث جھاز ـ المتحركة الأفلام عرض جھاز(  البصریة السمعیة الأجھزة ـ3
  
  
  :  إلكترونیة أجھزة ـ ب
  
  .  الإلكترونیة الحاسبات -

 أنواع الوسائل  
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  :  التعلمیة التعلیمیة المواد:  ثانیا
  
  ) .  الرموز ـ البطاقات ـ الشفافیات ـ التعلیمیة اللوحات ـ والخرائط الرسومات ـ التعلیمیة الصور ـ الكتب(  مرسومة أو مطبوعة مواد ـ أ

  
  ) .  واسطوانات صوتیة أشرطة ـ ثابتة أفلام(  ثابتة بصریة سمعیة مواد ـ ب
  
  ) .  بیوترالكم أقراص ـ الفیدیو أشرطة ـ متحركة سینمائیة أفلام(  متحركة بصریة سمعیة مواد ـ ج
  

  :  التعلیمیة النشاطات:  ثالثا
  

   . والزیارات الرحلات ـ أ
  
   . المعارض ـ ب
  
  . المتاحف ـ ج
  
  المسارح ـ د
  
  .  المختبرات ـ ھـ
  
  
  
  
  
  .  المعلم بھا یعمل التي التعلیمیة المؤسسة في محدد تعلیمي لموقف والمناسبة المطلوبة الوسیلة توفر - 1
  
  ) .  الشاملة المكتبات ، التعلم مصادر مراكز ، التقنیة المراكز(  مثل بإعارتھا تسمح مؤسسة في ةالوسیل ھذه وجود ـ2
  
  .  لھا المالیة المخصصات وتوفرت المحلیة الأسواق من الوسیلة بشراء المعلم یقوم ـ3
  
  .  طلابھ مع بالتعاون بھا یعمل التي المدرسة في الوسیلة بإعداد المعلم یقوم ـ4
  
  .  التعلیمیة للوسائل أساسي كمصدر البیئة من ستفادةالا ـ5
  
  
  
  
  

 محتواھا ومعرفة للمادة مشاھدة أو منظم استعداد أو مسبق إعداد أو تنظیم أو تخطیط دون التعلیمیة الوسائل المدرسین بعض یستخدم        
 سلیم غیر موقفھ یجعل مما,  المفاجآت من وكثیر یلوالعراق المشكلات من بكثیر ھذا مثل ظرف في المدرس ویفاجأ,  وأھدافھا ومعناھا
 عكسیة اتجاھات لدیھم تتولد وقد.  واستخدامھا الوسائل عن طلابھ لدى محمودة غیر اتجاھات تتكون وھنا,  مریح غیر طلابھ أمام ووضعھ

 تسبب الوسائل بأن لدیھم اتجاه یتولد قد كما,  علیھا یقبلوا ولا منھا ینفرون یجعلھم مما ناجحة غیر وسائل وأنھا,  التعلیمیة الوسائل تجاه
 . التعلیمیة العملیة في التنظیم وعدم الفوضى إلى وتدفع المشكلات

 
  
  

 مصادر الوسائل التعلیمیة التعلمیة

 الخلل في مراعاة أسس استخدام الوسائل
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  :یلي ما التعلیمیة للوسائل والاستعداد الإعداد عدم جراء من تتولد قد التي المفاجآت ومن
  
 والدرس المادة عن نشازاً  ھذا مثل موقف في الوسیلة تظھر كما.  ھمابین انسجام عدم یولد مما ؛ الدرس وموضوع الوسیلة بین ھوة وجود -1
  . الدرس وموضوع الوسیلة بین مفقودة العلاقة تصبح وھنا, 
  . یؤخرھا أنھ أو بھا الدرس یبدأ أن فإما التنظیم لعدم نتیجة الوسیلة لعرض مناسب وقت توافر عدم -2
 قبل الوسیلة یغلق أنھ أو,  الدرس انتھاء بعد التلامیذ بقاء إ إلى المدرس یدفع مما,  دبع الوسیلة عرض ینتھي ولما الدرس وقت إنھاء -3

  . تساؤل من أكثر الطلبة لدى یثار قد وھنا,  وإرباك إزعاج ھذا وفي انتھائھا
  
  . المحتوي حیث من للمادة الوسیلة ملاءمة بعدم المدرس مفاجأة -4
  
 مسبقاً  یشاھدھا ولم لاستعمالھا یخطط لم المدرس لأن التلامیذ لأعمار الوسیلة ملاءمة عدم -5
 .  
 بعض على الوسیلة احتواء أو,  الطلاب لدى والتقالید العادات لجانب الوسیلة مراعاة عدم -6

  . اللائقة غیر العبارات
  
  .  والعرف والذوق بالدین مخلة مناظر على الوسیلة احتواء -7
,  التعلیق في وتداخل, بعضھا على المناظر ودوران,  الصور واھتزاز,  الألوان دقة عدم حیث من فنیة عیوب على الوسیلة احتواء -8

 التصمیم وعملیة الإخراج في وعیوب,  الصورة مع الصوت دمج في وعیوب,  الإضاءة وفي, الصوت في وعیوب,  شاذة وموسیقا
  . إلخ..  والموالفة

  
  . خاصة عربة أو منصة تتوافر لا لأنھ الجھاز وضع مكان في مشكلة وجود -9
  

  . عرض شاشة توافر عدم -10
  

  . الجھاز سلك لنوع القابس ملاءمة عدم أو الكھرباء قابس توافر عدم -11
  

  . الجھاز حجرة في الكھربائي التیار ملاءمة عدم -12
  

  . إلخ..  الفیلم إدخال أو الصورة ضبط أو الجھاز تشغیل طریقة المدرس معرفة عدم -13
  

  . فجأة الجھاز انطفاء مثل المفاجئة العوارض وتلافي للصیانة فني دیوج لا -14
  

  . احتیاطي مصباح وجود وعدم فجأة المصباح احتراق -15
  

  .  القصیرة المادة لھذه والطلاب المدرس ومفاجأة كبیرة لدرجة الوسیلة في المادة قصر -16
  

  . توصیل سلك توافر عدم -17
  

  . للسقوط یعرضھ قد مما مھتز سطح على الجھاز وجود -18
  

  . الطلبة أو المدرس طریق في السلك وجود -19
  

  . الحجرة لضیق الشاشة عن الجھاز بعد في التحكم إمكانیة عدم -20
  

  .بھا الاھتمام وعدم الملل إلى یؤدي مرة من أكثر للوسیلة الطلاب مشاھدة تكرار -21
  

  . الوسیلة مادة قدم -22
  

  . علمیاً  صحتھا عدم أو الوسیلة مادة في غویةل أو علمیة أخطاء وجود -23
  .  الخیال إلى وجنوحھا الواقع عن الوسیلة بعد -24
 .  معاً  كلیھما أو المحتوى أو اللغة حیث من التلامیذ أذھان على الوسیلة مادة صعوبة -25
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  . لةمتسلس منطقیة جیدة بطریقة معروضة المعلومات وتكون الأفكار مترابطة تكون أن_ أ

  

   . وصحیحة وحدیثة جیدة العلمیة المادة تكون أن_ ب
  
  . المتكرر الاستعمال تتحمل متینة قویة مواد من تصنع أن_ ج
  
  . تركیبھا في بسیطة تكون وأن,  سلسة سھلة عبارات ذات الفھم سھلة تكون أن_ د
  
 ومادتھا محتواھا وضوح مع الأصوات في نشاز أو تشویش دون مسموعة أو,  محتواھا وتبین مشاھدتھا یسھل المعالم واضحة تكون أن -ھـ
.  
  . معینة لھجة أو طبقة أو ببیئة خاصة تعابیر أو مفھومة غیر عبارات على تحتوي ألاّ  - و
  
  . العامیة عن تبعد أن -ز
  
  . المادة وضوح حساب على الفن على تركز ألاّ  -ح
  
  . الفنیة الجوانب كل تخدم أن -ط
  
  .  وأھدافھ للدرس مناسبة الوسیلة تكون أن -  ي
  
  
  
  

 حیث من تتفاوت والأدوات الوسائل وھذه. تربویة لأغراض توظیفھا یمكن التي والتقنیات الأدوات من بالعدید المعاصرة حیاتنا تعج       
 یخلق قد وھذا,  التعلمیة/  التعلیمیة المواد واختلاف المواقف باختلاف تختلف الممیزات ھذه أن إلى بالإضافة,  قصورھا ونواحي ممیزاتھا

 لأغراض استخدامھا یمكن التي الوسائل أنواع فكثرة. تحقیقھا المراد والعامة الخاصة التربویة للأھداف تبعاً  أنسبھا توظیف یرید لمن حیرة
 المواقف مع یتناسب بما اأجودھ اختیار یستطیع الذي النابھ المدرس یقابلھا أن بمكان الضرورة من تجعل تطبیقاتھا مجالات وتعدد تعلیمیة

 حسن على كبیرة بدرجة یتوقف المرغوبة التعلیمیة المردودات وجني الاستخدام عملیة لیس منھا المناسب تحدید لأن,  المختلفة التعلیمیة
  :یلي وفیما.  الاختیار

  
  : العربیة اللغة تدریس ذلك نوم التعلیمي للمجال التربویة التقنیات اختیار عند بھا الاستنارة یمكن التي المعاییر أھم 
  
 التربویة الأھداف لأن وجدانیة أم,  مھاریة أم,  معرفیة كانت سواء المدرس ذھن في ومحددة واضحة التربویة الأھداف تكون أن یجب -1

 الأنواع أن في شك من فما الأھداف ھذه لتحقیق التقنیات أنسب اختیار من المدرس یتمكن حتى وأدواتھ التعلیم وسائل اختیار في الأساس ھي
 بدقة الھدف وتحدید, ومضمونھا الأھداف تلك أنماط باختلاف المرجوة للأھداف الوصول على مقدرتھا في تتفاوت التعلیمیة للتقنیات المختلفة

  .والتداخل الغموض عن الناتجة الحیرة عن بعیداً  لھ المناسبة للوسیلة اختیاره عند المدرس توفیق في كبیر بشكل یسھم
  
 وذلك,  السابقة وخبراتھم,  والاجتماعیة الفكریة وخلفیاتھم,  وأعمارھم,  وجنسھم,  وقدراتھم,  المتعلمین طبیعة الوسیلة تناسب أنّ  لابد -2

  . الرموز ھذه وأبعاد فیھا المستخدمة والرموز عرضھا وطریقة محتواھا حیث من
  
,  تمثلھا أھداف أو,  الأھداف تحقیق إدارة عند بالاختیار غیرھا من أجدر بویةتر أھداف تحقیق منھا وثبت جریت أن سبق التي الوسیلة -3

  . یماثلونھم لدارسین أو,  علیھم طبقت الذین للدارسین
  
 العناصر مع منسقة تكاملیة بصورة یسیر أن یجب المختار التقني النوع وأن,  للمنھج المختلفة العناصر بین الترابط أھمیة على ھنا نؤكد -4
 الطرق تتناسب أن أو,  المستخدمة التعلیمیة الطرق تتناسب أن یجب فإنھ,  التعلیمیة الأھداف مع توافقھا وجب فكما.  للمنھج خرىالأ

 معاییر اختیار التقنیات اللغویة

 ء الجید فیمایليویمكن تلخیص مواصفات الوسیلة ذات البنا
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 التقنیات نجاح معاییر أھم من فھذه للمنھج التعلیمي المحتوى مع تتناسب أن ویجب,  التعلیمي الموقف یقتضیھ ما بحسب معھا التعلیمیة
  . عكسیة آثار لھ للمنھج الأخرى العناصر مع توافقھا وعدم شذوذھا إن بل, استخدامھا من إلیھ نصبو ما قیقتح في التربویة

  
 ووضوح,  الانتباه وجذب,  التشویق كعنصر, الفعال التعلیم لعملیة اللازمة التربویة الأسس فیھا تتوافر أن یجب الناجحة التعلیمیة التقنیات -5

 وكلما,  إلخ..  المناسب التكرار المثیرات تكرار وإمكانیة,  الفوري التعزیز وإمكانیة,  للدارس والاستجابة فاعلالت فرص وتوفر,  المثیرات
,  منھا المرجوة الأھداف تحقیق في فاعلیة أكثر كان كلما استخدامھا المراد التقنیة في التعلیمیة للعملیة الضروریة الأسس تلك توافر ازداد

 كبیر وبشكل تحقیقھا في یتدخل وإنما,  للوسیلة الذاتیة الإمكانیات على یتوقف لا المستخدمة الوسیلة في الأسس هھذ توافر أن والحقیقة
  . الوسیلة ھذه من الاستفادة استراتیجیة وتنفیذ تخطیط عند المدرس یتبعھ الذي الأسلوب

  
 مدى ویقاس,  استخدامھا یتطلبھ الذي والمال الجھد الوسیلة تساوي نبأ وذلك التربویة التقنیة لاستخدام الاقتصادیة التكالیف مراعاة ینبغي -6

  : ھما أساسیان اعتباران أھمھا من, اعتبارات عدة ضل في الوسیلة اقتصادیة
  
  . منھا الاستفادة یمكنھم الذین أو منھا المستفیدین الدارسین عدد -
  
   . خلالھا من تحقیقھا إلى نسعى التي التربویة الأھداف أھمیة -
  
 والعادات الأعراف مع تتناسب أن أو,  الدارسین لمجتمع الدینیة المعتقدات محتواھا أو الوسیلة مكونات من أي یعارض ألا یجب -7

  . السائدة الاجتماعیة
  
,  والسیاسیة , الاجتماعیة الأوضاع من كثیراً  لأن.  وحدیثة للواقع ومطابقة,  صادقة الوسیلة تقدمھا التي المعلومات تكون أن ینبغي -8

 المدارس في الموجودة الخرائط من كثیر فمثلا.  صحیحة الوسیلة تقدمھا التي المعلومات أن من التأكد یجب لذلك مستمر تبدل في والثقافیة
  .السوفیتي الاتحاد انھیار بعد تكونت التي الدول مواقع تبین لا الیوم

  
 یحتاج الثابتة الشفافة الشرائح جھاز استخدام فمثلاً .  فیھا تستخدم سوف التي البیئة في التعلیمیة التقنیات استخدام متطلبات تتوفر أن یجب -9

  .فیھ متوفر غیر كھربائي خط إلى الجھاز یحتاج أو.  الفصل في التعمیم خاصیة تتوفر لا وقد,  العرض مكان تعمیم إلى
  

,  الفنیة العیوب من خالیة واضحة بصورة للاستعمال صالحة,  یاً فن جیدة حالة في استخدامھا المراد الوسیلة تكون أن الحتمیات من -10
  . مشوشاً  تعلیمیاً  جواً  تخلق قد التي والمنھجیة

  
  
  
 والاتصال التعلیم وتقنیات الدامغ، لخالد ماجستیر رسالة المتوسّطة، بالمرحلة العربیة اللغة تعلیم في التعلیمیة التقنیات استخدام واقع:  انظر( 

  ) العقیلي العزیز عبد للدكتور
  
  

  البسیطة التعلیمیة والمواد الوسائل
  

 صور وتتنوع.  وجدانیة أو مھاریة أو معرفیة تعلیمیة أھداف تحقیق بغرض للطلاب تقدیمھ في نرغب تعلیمي محتوى التعلیمیة المواد      
 مادة یكون وقد ،..  ملصقات أو سبورات أو لوحات على أو التعلیمیة والمقررات الكتب في مطبوعة مادة یكون فقد التعلیمي المحتوى ھذا

 حـد على والمعلمین للطلاب مألوفة غیر تكون قد ، المعقد إلى البسیط من تتدرج أخرى أشكالا یتخذ وقد ، الأفلام أو الثابتة كالصور مصورة
  . سواء

  
 یحتویھا الذي والـوعاء التعلیمیة المـادة بین نفـرق أن ینبغي إننا ، علیھ تشتمل التي التعلیمي المحتوى بھا ویراد الوسیلة ذكر یتم ما كثیرا    

  . أخرى وسیلة خلال من أو عرض جھاز أو ، المدرسي الكتاب خلال من تقدم قد والخبرات والحقائق فالمعلومات خلالھ من وتقدم ،
  

 وعاء عن عبارة كلھا المدرسیة والكتب ، العرض أجھزةو والسبورات ، ما علم في الطلاب یتعلمھ الذي المضمون ھي التعلیمیة فالمادة     
  .  للمتعلمین وإیصالھـا لحفظھا ووسیلة ، المادة ھذه یحتوي

  
 أن یظن من بخلاف ، المادیة قیمتھا عن النظر بغض ، وسیلة بأي الھدف تحقیق ھو الأھم وأن ، الوسیلة غیر المادة أن نعلم ھنا ومن    

 قدرا تمتلك الحدیثة التقنیات إن نعم ،..  وغیرھا ،..  الحاسوبیة والبرامج كالأفلام ، وأجداھـا الوسائل خیر ھي ثمنال مرتفعة المعقـدة الوسائل
 على ساعـد مما الصوتیة بالمؤثرات مصحوبة سریعة وحركة ، مؤثرة ألوان من بھ تتمتع ما بسبب ، والجاذبیة والتشویق الإثارة من ھائلا

  . التعلیمیة العملیة في شأنھا من تقلیلا الكلام ھذا نسوق لا ، الحدیث التعلیم في عنھا غنى لا علیمیةت وسائل وجعلھا انتشارھا
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  :ومنھا تعتریھا التي العیوب بعض إلى نشیر أن ینبغي ولكننا 
  
  . التعلیمیة ؤسساتالم بعض على ثقیلا مادیا عبئا یشكل استخدامھا یجعل مما ، وصیانتھا استخدامھا وتكالیف ثمنھا ارتفاع ـ1
  
  . وسائل من البیئة في یتوفر بما قورنت ما إذا واستخدامھا إنتاجھا وصعوبة تعقیدھا ـ2
  
 عدد قلة مع خاصة ، المعلمین على إضافیا عبئا یشكل مما ، یستخدمھا الذي المعلم في خاصة وخبرات واستعدادات قدرات إلى حاجتھا ـ3

  . كافیا تربویا تأھیلا والمؤھلین المدربین المعلمین
  

 للوقت مضیعة أنھا ویعتقدون ، سلبیة نظرة والأجھزة التقنیات ھذه إلى ینظرون المعلمین من كثیرین جعلت ذكرناھا التي السلبیات ھذه   
  . التعلیمیة المؤسسات لیس مكانھا أن یرون التي للرفاھیة وعلامة

  
 فیھا یشترط ولا ، مرضیة بدرجة التعلیمي الھدف تحقق التي الوسیلة ھي الجیدة وسیلةفال ، جمیعا ھؤلاء خطأ إلى نشیر أن ینبغي إننا        
 ، استخداما وأسھل فائدة أكثر ویستطیع الرخیصة الوسیلة تكون ما كثیرا نعم الطالب، أو للمدرس بالنسبة سواء والتعجیز والتعقید التحدي
 المرجوة الفائدة أن علما.  التعلیمي غرضھ لخدمة وإنتاجھا بإعدادھا یقوم أو بیسر علیھا یحصل أن الطالب أو المعلم یستطیع ذلك على علاوة
  .  التعلیمیة الأغراض لخدمة وتوظیفھا استخدامھا حسن على تتوقف

  
  السمعیة المعامل

  
 التي الثانیة العالمیة الحرب أثناء وخاصة ، العسكریة المؤسسات حاجات لتلبیة جاءت التقنیات ھذه أن وھي معروفة حقیقة ھناك        
 والسریع الصحیح النطق لتعلیم معین خیر الوسائل تلك فكانت الأوربیة الشعوب لغة الأمریكي الجیش أفراد من كبیرة أعداد تعلیم تطلبت
 العمال تدریب مؤسسات أدركت ما فسرعان ، أبدیا یكن لم التقنیات لھذه الجیش احتكار لكن.  واحد مكان في یجلسون كبیرة لأعداد

  . ممكن أمر ھو إنما والطلاب المتدربین من كبیر عدد لتعلیم السمعیة الوسائل استخدام أن التعلیمیة المؤسسات بعدھا ومن المختلفة والمصانع
  

 ، بھا ناطقینال لغیر اللغة تعلیم إلى استخدامھا نطاق امتد عندما خاصة التعلیم في السمعیة المعامل وأھمیة جدوى الدراسات أثبتت ولقد     
 نطق لتعلیم صغیرة مجموعة في استخدامھا یمكن الابتدائیة المراحل ففي ، التعلیمیة المراحل وجمیع المواد لجمیع استخدامھا یمكن أنھ على

  .. والكلمة الصورة بین العلاقة إیجاد أو ، البسیطة الكلمات
  

  : مجموعتین إلى السمعیة المعامل تنقسم   
  
 یتدخل أن المدرس ویستطیع ، سمعھ ما یكرر وأن للمدرس یستمع أن للطالب یمكن المجموعة ھذه وفي فقط والتكرار ماعللاست وھي الأولى 

  . الجماعیة أو الفردیة المساعدة أو الأخطاء لتصحیح
  
 إلیھ والاستماع صوتھ لوتسجی ، مرة من أكثر المسجلة المادة إلى الاستماع الطالب یستطیع وفیھا ، والتسجیل للاستماع فھي الثانیة  

  . الجماعیة أو الفردیة الأخطاء لتصحیح یتدخل أن المدرس بوسع أنھ ،كما بنفسھ أخطائھ وتصحیح
  
 الأفلام مثل بصریة بوسائل مرتبطة سمعیة معامل وھناك فقط سمعیة معامل فھناك والتعقید البساطة حیث من السمعیة المعامل وتتدرج  

  .  المائة تتجاوز كبیرة مجموعة إلى صغیرة مجموعة من تختلف أحجامھا أن كما ، بالحاس أجھزة أو السینمائیة
  

 المعمل طلبة بعدد وھي المدرس أمام منضدة على مثبتة الكھربائیة المفاتیح من ومجموعة رئیس مسجل من التقلیدي السمعي المعمل یتألف   
 المدرس یقوم وقد.  طلبتھ متابعة وفي الدرس مسار في بالتحكم مدرسلل تسمح التي والمعدات الوسائل في أخرى مجموعة توجد وقد. 

 الطلبة لیتابع البرنامج سیر أثناء التدخل المدرس یستطیع المتعددة الاتصال وسائل خلال ومن.  نفسھ الوقت في برنامج من أكثر بتشغیل
  .  تساؤلاتھم عن یجیب أو ویسألھم أخطاءھم ویصحح

  
 أو الإجابات مفاتیح وإضاءة السمعي والتسجیل الصوت قوة في للتحكم ووسیلة رأس بسماعات مسجل أمامھ یكون قدف للطالب بالنسبة أما   

 والبرنامج المعمل مستوى تقدم وكلما.  المسائل بعض وحل الكتابة على تساعده وسائل أو مشاھدة بجھاز الطالب یزود قد كذلك.  النداء
  .  تعقیدا ازداد ، التعلیمي

  
  



 
50 

 

  
  : التدریس في السمعیة المعامل باستخدام خاصة احاتاقتر

  
  . تشغیلھا في متخصص شخص المدرسة في یكن لم إذا خاصة ، واستخدامھا المعامل تشغیل بتقنیات ملما المعلم یكون أن یجب-1
  
  . ومنسقة مصنفة التعلیمیة المواد تكون أن یجب-2
  
  .  وأجھزتھا المعامل صیانة یجب ـ3
  
  . الحصة لموعد سابق وقت في السمعیة الوسائل وإنتاج إعداد ینبغي ـ4
  
  .  التلامیذ بین الفردیة الفروق مراعاة ینبغي ـ5
  
 خاصا أسلوبا یضمنھا أن فعلیھ المعلم؛ قبل من معدة المادة كانت وإذا ، البرنامج یصاحب الذي التقویم أسلوب المدرس یعتمد أن یجب-6

  .  والمراجعة بالتقویم
  
  . الحاجة عند ویستخدمھا للبرامج المكملة المواد عدی أن یجب ـ7
  

           التعلیم و بوالحاس
  

 بعد یوما یزداد مستخدمیھا عدد زال وما ، المتقدمة الدول من كثیر في المدارس إلى دخلت العصر ھذا في الصغیرة الحاسبات انتشار ومع   
 وھناك.  وتوزیعھا البرامج ھذه إنتاج في متخصصة وشركات مؤسسات ونشأت ، الحاسبات لھذه المعدة التعلیمیة البرامج وكثرت ، یوم

  : ھما ، التعلیم في الحاسب لاستخدام طریقتان
  

  : الحاسب بمساعدة التدریس -:أولا
  

 جذب على ساعدی مما والحوار التفاعل في الھائلة إمكانیاتھ من للاستفادة ، نفسھا التدریس عملیة في مباشرة الحاسب استخدام وتعني    
  : الاستخدامات ھذه أھم ومن ، وتشویقھم الطلاب اھتمام

  

   : والتمرینات للتدریبات الحاسب استخدام ـ1
  

 وعلى ، دراستھ سبقت موضوع في للطالب والتمرینات التدریبات من عدد تقدیم یتم حیث ، التعلیم في الحاسب استخدامات أقدم من وھي    
 من النوع ھذا من والھدف ، الخاطئة الإجابة وتصحیح ، الصحیحة الإجابة بتعزیز الحاسب فیقوم ، المناسبة جابةالإ بإدخال یقوم أن الطالب

  . والدقة السرعة على الطالب تدریب البرمجیات
  

  :یلي بما التقلیدیة الطرق على والتمرینات التدریبات من النوع ھذا في الحاسب استخدام ویتمیز
  
  . وتعددھا اختلافھا على التلامیذ لمستویات والملائمة المختلفة والمسائل التمرینات من الكثیر إنتاج على الفائقة الحاسب قدرة من الاستفادة -
  
  .الخطأ تكرار في الوقوع التلمیذ یجنب مما ، الفوریة الراجعة التغذیة في الحاسب قدرات استخدام -
  
 لانتباه وجاذبة مشوقة التدریبات ھذه یجعل مما العرض، طریقة وتغییر ، واللونیة الصوتیة المثیرات إضفاء في الحاسب قدرات استخدام -

  . التلامیذ
  
  . لدیھ والضعف القوة نقاط وتشخیص ، التلمیذ تقدم متابعة في الحاسب قدرات استخدام -
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  ) : البدیل المعلم(  للتدریس الحاسب استخدام ـ2
  

 اختبار تقدیم طریق عن الطالب أداء یقوم وقد ، علیھا أمثلة وتقدیم ، وشرحھا الفكرة عرض طریق عن التدریس بعملیة الحاسب یقوم وھنا   
  : یلي بما الطریقة ھذه وتتمیز.  منھ جزء أو الدرس إعادة إلى یوجھھ قد ذلك بعد ثم ، مصغر

  
 مراعاة على یساعد مما ، یلائمھ ما لبطا كل یجد بحیث مختلفة عرض طرق واستخدام ، والحوار التفاعل في الحاسب قدرات استخدام -

  . التلامیذ بین الفردیة الفروق
  
  .كلل أو ملل دون منھ جزء أو الدرس شرح إعادة في الحاسب قدرات استخدام -
  
  . یكفیھ الذي وبالقدر ، یناسبھ الذي والمكان الوقت وفي ، حاجتھ حسب یتعلم التلمیذ جعل في الحاسب قدرات استخدام -
  
  .  القوة نقاط وتعزیز الضعف، نقاط معالجة مع ، بدقة التلامیذ مستوى تحدید في الحاسب قدرات استخدام -
  
  : مساعدة وسیلة الحاسب استخدام ـ3
  

 كبیرة عرض شاشة توفرت إذا خصوصا ، العرض وأجھزة كالسبورة ، الأخرى الوسائل بھ تقوم بما یقوم مساعدة وسیلة الحاسب یكون وھنا
 التي الجانبیة الروتینیة الأعمال من كثیر من المعلم وتریح ومشوقة واضحة وسیلة منھ یجعل مما ، البیانات عرض جھاز ھمع استخدم أو ،

  .  الحصة وقت من الكثیر تشغل
  
  : التعلیمیة للألعاب الحاسب استخدام ـ4
  

  . التعلم عملیة في بفاعلیة المشاركة لىع التلامیذ یشجع مما ، والإثارة المتعة من جوا التعلیمیة العملیة على یضفي ما وھو
  
  

  : بالحاسب التدریس عملیة إدارة - : ثانیا
  

 ، المجال ھذا في وفاعلیتھ نجاحھ وأثبت ، المیلادیة الستینیات منتصف في بنجاح والتجاریة الإداریة الأعمال في الحاسب استخدام انتشر     
 وتركیزه اھتمامھ لیحصر ، التدریس عملیة تتطلبھا التي الإداریة الأعمال من المعلم حریرلت وسیلة استخدامھ إلى یعمدون التربویین جعل مما

  . نفسھا التدریس طریقة على
  

 كل مساعدة إلى یھدف ، بذاتھ مستقلا موضوعا أصبحت حتى تطورت ثم ، الإداریة والتطبیقات النظریات على العملیة ھذه واعتمدت     
 صغیرة وحدات إلى المدروسة المادة تجزئة طریق عن وذلك ، الدراسي الموضوع أو المادة من التمكن من المطلوب الحد إلى لیصل طالب
 التدریس طرق من یناسبھ ما طالب لكل یوصف الاختبار ھذا نتائج وعلى ، منھا وحدة كل في التلامیذ اختبار یتم ثم ، والتقویم للقیاس قابلة

 ـ معھا یتعامل أن المعلم یستطیع لا المعلومات من ھائل كم على تحتوي العملیة ھذه أن وبما ، المعینة الوحدة من تمكنھ تضمن التي وأسالیبھ
 في المعلم تساعد وبرامج أنظمة طورت فقد لذلك ، ضروریا أمرا تعد المجال ھذا في الحاسب مساعدة فإن ـ التلامیذ عدد كثر إذا خصوصا

  . المطلوب الوجھ على التدریس إدارة عملیة
  

 لعملیة الإداریة المھام أداء في المدرس لمساعدة الحاسب استخدام تعني بالحاسب التدریس عملیة إدارة إن:  نقول أن نستطیع ھنا ومن    
 ومن ، كثیرة التطبیقات وھذه ، نفسھا العملیة ماعدا التدریس عملیة في المعلم تساعد التي الحاسب تطبیقات كل تشمل بالتالي فھو ، التدریس

  :أھمھا
  
  : الحاسب بمساعدة الاختبار ـ1
  

 ثم ومن ، للتلامیذ وتقدیمھ الاختبار تولید من بداء كلھا العملیة بأداء الحاسب یقوم أو الاختبارات من معین جزء في ذلك كان سواء     
 التي البیانیة والرسوم الجداول إنشاء مع ، اللازمة الإحصائیة بالعملیات والقیام ، والتقدیرات الدرجات ورصد ، التلامیذ إجابات تصحیح

  . والثبات الصدق من مرضیة بدرجة تتمتع مناسبة اختبارات إعداد على المعلم یساعد مما ، النتائج تحلیل وأخیرا ، بالاختبار تتعلق
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   : الكتابیة الأعمال ـ2
  

 حلا تقدم العصر ھذا في الآلیة والحاسبات ، الأھم عن فتشغلھ ، ربالیسی لیس قدرا المعلم وقت من المملة الروتینیة الكتابیة الأعمال تأخذ
 الكشوف ذلك على مثال وأقرب ، لإعدادھا طویلا زمنا المعلمین من تستغرق بعملیة قصیر وقت في الحاسب یقوم وقد ، المشكلة لھذه یسیرا

  . دراسي فصل كل نھایة يف خصوصا ، لآخر وقت من المدرسة بھا تقوم التي الموسمیة والتقاریر والبیانات
  
  : الواجبات ـ3
  

 خاصیة من فیھ تتوفر بما والكثرة التمیز من درجة على واجبات بإعداد یقوم أن ـ المناسب البرنامج توفر إذا ـ الحاسوب یستطیع       
 كما ، بتصحیحھا الحاسب جھاز قیام یةوإمكان بتنوعھا التقلیدیة الطرق على الحاسب طریق عن المعدة الاختبارات وتتفوق ، العشوائي التولید
 ، المحاولات من معین عدد بعد نموذجي مثال تقدیم مع ، بتصحیحھ لھ وتسمح فورا بخطئھ الطالب تعلم التي الفوریة الراجعة بالتغذیة تتمیز

 الضعیف الطالب أما ، إتقانھا من تمكن يالت البسیطة التمارین تكرار علیھ یفرض لا القوي فالتلمیذ ، التلامیذ بین الفردیة الفروق مراعاة مع
  . الإتقان من معقولة درجة إلى یصل حتى والتدریبات التمرینات من كافیا عددا فسیجد

  
  : التعلیمیة المواد إنتاج ـ4
  

 الإجابة وراقوأ والإحصائیات كالجداول التعلیمیة والوسائل المواد وإنتاج إعداد في المعلم تساعد التي التطبیقات من كثیر ھناك    
  . المدرس كاھل عن العبء ذلك یرفع مما ، قصیر وقت وفي ، والجودة الإتقان من درجة على ، وغیرھا والمنحنیات والرسومات

  
  : واسترجاعھا المعلومات حفظ ـ5
  

 أو تعدیلھا أو لمشاھدتھا تعادتھااس إمكانیة مع حفظھا، یتم حیث ، الدراسي والمنھج العلمیة بالمادة تتعلق أو بالطالب تتعلق كانت سواء     
 ضخمة موسوعة تشكل الدراسیة المادة عن ھائلة معلومات لحفظ بیانات قاعدة الحاسوب استخدام یمكن كما ، وسھولة بسرعة طباعتھا
  .  التناول وسھلة

  
   التعلیمیة البرامج اختیار

  
 العملیة في توظیفھا حسن على یتوقف تعلیمیة وسیلة أي استخدام من مرجوةال الفائدة أن تكرارھا من التربویون یمل لا التي البدیھیات من    

 ـ الآلي الحاسب جھاز إن نقول أن نستطیع ھنا ومن ، المتوخاة بالفائدة یذھب ـ طاقاتھا كانت مھما ـ للوسیلة السیئ التوظیف وأن ، التعلیمیة
  . التربویة الأسس على أعدت التي التعلیمیة البرامج وجود بدون بغيین كما منھ یستفاد أن یمكن لا ـ وقدراتھ طاقاتھ من الرغم على

  
 المادة مع تتناسب التي البرامج باختیار ویقوم ویمحص یدقق أن المعلم على بل ، لاستخدامھ تربویا سببا یعد لا البرنامج وجود مجرد إن     

 بالخطوات یقوم أن التعلیمیة الحاسوبیة البرامج اختیار عند المعلم على ھنا ومن.  الدارسین ونوعیة والأھداف المحتوى حیث من الدراسیة
  : الاختیار حسن لیضمن التالیة

  
  : الأولى الخطوة

  
 من تنفیذه على الجھاز وقدرة ، المناسب التشغیل نظام وتوفر طرازه حیث من ، المستخدم للجھاز البرنامج ملاءمة من یتأكد أن یجب   

 ، الصوت كبطاقة صحیح بشكل لیعمل یتطلبھا التي المتممات ووجود ، الصلب القرص على الشاغرة التخزینیة ةوالمساح الذاكرة سعة حیث
  .ذلك وغیر الراسمة أو الضوئي القلم أو كالطابعة أخرى ملحقات من یتطلبھ وما ، الصور وبطاقة

  
  : الثانیة الخطوة

  
 أن علیھ ثم ، الجھاز على البرنامج تشغیل المعلم على ینبغي ھنا ومن ، والبرمجیة ةالفنی العیوب من خالیا البرنامج كون من التأكد ینبغي   

  .  العیوب من وخلوه ثباتھ من لیتأكد مستویاتھم بشتى التلامیذ یتعامل كما معھ یتعامل
  
  
  
  
  



 
53 

 

  
  

  : الثالثة الخطوة
  

 یطرح أن یمكن والمعلم. والطالب المعلم نظر وجھة من ، تعلیمیةوال التربویة الناحیة من البرنامج فعالیة من یتأكد أن المعلم على یجب      
  : لأجلھ یستخدمھ أن یرید الذي للغرض البرنامج مناسبة مدى لیعلم ، التالیة الأسئلة نفسھ على

  
  ؟ اینةالمتب التلامیذ مستویات مع تتناسب مختلفة بطرق معھ للتعامل تعدیلھ یمكن بحیث ، الاستعمال عند مرن البرنامج ھل ـ1
  
  دائما؟ المدرس على الاعتماد دون من ، بسھولة معھ التعامل التلامیذ یستطیع ھل ـ2
  
  ؟ الدرس لموضوع تقدیمھ طریقة حیث من الجیدة التدریس طرق مفھوم مع یتناسب ھل ـ3
  
   ؟ العلمیة المادة محتوى مع یتناسب ھل ـ4
  
  ؟ وصحیحة وشاملة واضحة بطریقة المحتوى طرح یتم ھل ـ5
  
  الأخرى؟ بالطرق معالجتھ من أفضل بشكل الموضوع لمعالجة یؤدي البرنامج استخدام ھل ـ6
  
  ؟ التلامیذ بین الفردیة الفروق یراعي بشكل والصعوبة السھولة حیث من بتدرج المعلومات عرض یتم ھل ـ7
  
  المستھدفین؟ بللطلا مناسب بشكل والتعاون الشریفة كالمنافسة الضمنیة والمثل القیم تقدیم یتم ھل ـ8
  
  ؟ الحاجة عند عرضھا إعادة یمكن وھل بسھولة؟ علیھا الحصول یمكن وھل ، ؟ واضحة تعلیمات على البرنامج یحتوى ھل ـ9
  

  ؟ استجابتھ الطالب یدخل وكیف متى بوضوح البرنامج یحدد ھل ـ10
  

 بطریقة المؤثرات واستخدام ، ومرتبة منظمة بطریقة الشاشة على والرسومات والبیانات المعلومات عرض حیث من منظم البرنامج ھل ـ11
  ؟ فعالة

 ؟ یناسبھ الذي الصعوبة مستوى اختیار في یتحكم أن الطالب یستطیع وھل ، ؟ والبرنامج الطالب بین تفاعل ھناك ھل ـ12
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ّم عناصر لتكمل التعلیم مواد تأتي                      الثلاثة التعل
ِّم   معل
     ِّ   ممتعل

ة         ُّم مادّ   تعل
  

   إجابة، إلى تحتاج التي الأسئلة بعض تبرز, التعلیمیة المواد إعداد موضوع في الدخول وقبل
  :ومنـھا

  ؟ بـھا الناطقین لغیر العربیة اللغة لتعلیم مناھج إعداد إلى حاجة مِن ھل §
ة بالمناھج یكتفى ألا § ّ   ؟ لأبنائھا العربیة لتعلیم المعد
ة المناھج صلحت ھل §   ؟ العربیة أبناء غیر من للدارسین العربیة لأبناء المعدّ
  ؟ بـھا الناطقین لغیر العربیة لتعلیم مواد من یكفي ما الساحة في ألیس §
  ؟ صعب أمر بـھا الناطقین لغیر العربیة تعلیم مواد إعداد ھل §
  ؟ طویل وقت إلى یحتاج ذلك وھل §

ّم كلّ  باستطاعة وھل §   ؟ بھ ومیق أن معل
  ؟ اللغة تعلیم مواد تشمل ماذا §
  ؟ المیدان ھذا في الأخطاء وتحلیل ، اللغوي بالتقابل الاستعانة إلى حاجة من ھل §
لا تراعى أن ینبغي ، الأھداف أي § ّ ّمین أھداف أم ، المناھج واضعي أھداف ، أو   ؟ المتعل
  ؟ بـھا الناطقین لغیر العربیة اللغة تعلیم أھداف ما §
  ؟ بعضاً  بعضھا عن فصلـھا من فائدة أكثر والعناصر المھارات دمج ھل §
م كیف § ّ   ؟ التألیف من النوع ھذا في والعناصر المھارات تقد
  ؟ التعلیمیة المواد بناء في الثقافة دور ما §
  ؟ بـھا الناطقین لغیر العربیة اللغة لتعلیم كتاب تألیف عند تراعى أن ینبغي التي الأسس ما §
  

  السابقة الأسئلة عن الإجابات بعض یلي فیما یكون نأ یمكن
  

  : بـھا الناطقین لغیر العربیة اللغة لتعلیم مواد إعداد إلى بالحاجـة الإحسـاس    
  

 أننا لاإ ، بغیرھا للناطقین العربیة اللغة تعلیم مـیدان في خاص بشكل وأھمیتھ ، عـام بشكل التربویة العملیة في الكتاب أھمیة من بالرغم      
 المنوطـة الصحیحة التعلیمیة الرسالة یحقق لا أنھ كما ، الأھمیة تلك مستـوى إلى الآن واقعـھ في یرق لم الكتاب ھذا أن نفسھ الوقـت في نرى

 نادت حیث ، غیرھاب للناطقین العربیة اللغة لتعلیم أساسیة؛ كتب إعداد بضـرورة المطالبة إلى والھیئات الأفـراد من الكثیر ھذا دفـع ولقد ، بھ
 المنظمـة ھي فھا.  الكتب لھذه الشدیدة بالحاجـة منادیة عقدت التي, والندوات المؤتمـرات في الأصوات وارتفعت والدراسات البحـوث
 مكتب إشراف تحت خاصـة] الرابط ھذا لمعاینة بنفسك التعریف أو المنتدى في للتسجیل ندعوك[ نـدوة تعقـد والعلوم والثقافـة للتربیة العربیة
ً  العربیة المنظمـة تقـوم ثم) .  بغیرھا للناطقین العربیة اللغة تعلیم كتب تألیف ندوة(  سمیت العربي الوطـن في التعریب تنسیق  لھذه استجـابة
 بنفسك ریفالتع أو المنتدى في للتسجیل ندعوك[ اجتماعین لذلك عقدت حیث الوسیط المعجم, الأساسي الكتاب تألیف في بالشروع الندوة

 أما.  الضخم القومي العربي العمـل ھذا لإنجـاز, العلمیة والوسـائل السبل العرب الخـبراء فیھا ناقش الخرطوم بمدینة] الرابط ھذا لمعاینة
 مكتب عقدھا التي ابـھ الناطقین لغیر العربیة اللغة لمعلمي الأولى] الرابط ھذا لمعاینة بنفسك التعریف أو المنتدى في للتسجیل ندعوك[ النـدوة
 تخـل ولم ، الأساسي الكتاب وضع إلى بالحاجة نادت فقد, المنورة بالمدینة الإسـلامیة الجامعـة رعایة تحت, الخـلیج لدول العربي التربیة
 مطالبة یةعال صیحـة من بالندوة المناقشـة] . الرابط ھذا لمعاینة بنفسك التعریف أو المنتدى في للتسجیل ندعوك[ جلسات من جلسـة

 بین من یجعـل دراسیة حلقة أیضاً  یقیم العربي التربیة مكتب ھو وھا.  سلیماً  تربویاً  علمیاً  إعداداً  معـد أساسي كتاب توافر بضـرورة
 من جعل وقد)  المناسبة التعلیمیة المواد واختیار الكتب وتألیف المناھج لوضـع الخبراء من لجنة تسمیة(  موضـوع الأساسیة موضوعاتـھا

 تعلیم معاھد جمـیع اھتمـام جانب إلى ھذا) .  الدراسیة الكتب(  محور الحلقـة ھذه في النقاش حولـھا یدور التي الرئیسیة الثلاثة المحاور بین
 ، عاھدالم ھذه لدى الكتب من العدید وجـود من بالرغم ھذا ، أساسي كتاب لوضع صـورة أفضـل عن بالبحـث بغیرھا للناطقین العربیة اللغـة
 ھذا لمعاینة بنفسك التعریف أو المنتدى في للتسجیل ندعوك. [ المیدان في المطروحـة الكتب من ھو ما ومنـھا ، إعدادھا من ھو ما منـھا

  ]الرابط

 إعداد مواد تعلیم اللغة   
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 المواد من لنوعا ھذا من الساحة في الموجود إنّ  حیث بـھا؛ الناطقین لغبر العربیة اللغة لتعلیم مواد إعداد إلى وماسة بل,  حاجة ھناك     
 قد أنھ كما, التطویر إلى وبحاجة قدیماً  یعدّ , فعلاً  موجود ھو ما وبعض, بـھا أصحابـھا اھتم التي اللغات في موجود ھو بما مقارنة, جداً  قلیل

  . معینة بیئة أو معینة فئة إلى موجھاً  یكون
 وأنواع ولأنماط,  فعلاً  موجود ھو لما شامل مسح إلى,  طویل وقت ىإل بـھا الناطقین لغبر العربیة اللغة لتعلیم مواد إعداد یحتاج       

 مزید إلى یحتاج, غیره عن یختلف النوع ھذا في التألیف إن إذ.  ملائمة التدرج من ولدرجة,  وللتراكیب للمفردات تام ولضبط,  التدریبات
  . الوقت من

 تعلیم في خبیراً  یكون أن من لابد المواد ھذه فمعدّ ,  الإعداد من النوع ھذا بمثل یقوم أن معلم كل باستطاعة لیس أنھ, ذلك إلى ویضاف     
  . اللغة تعلیم مواد إعداد في خبیرا بل, بـھا الناطقین لغیر العربیة

 تحقق لا ولكنھا, الكتب من كثیراً  الساحة في أنّ  رغم. بـھا الناطقین لغیر العربیة اللغة تعلیم مواد من المزید إعداد إلى حاجة في نحن
  .الأھداف

 وھذا.  مفقود والداعم,  موجودون المؤلفون ؟ ذلك یتبنى من أین ولكن,  وتعدیل تطویر إلى یحتاج وبعضھا,  مناسب غیر منھا فكثیر     
,  والتعدیل رللتطوی دائماً  وتخضع,  والسلاسل الكتب من كثیر منـھا یصدر مثلاً  فالإنجلیزیة,  لدیھا وما الأخرى اللغات في ما خلاف على

  .  ونشرھا طبعھا في تتنافس عندھم النشر دور صارت حتى,  الطبع وإعادة
  

  أبنائھا لغیر وتعلیمھا,  لأبنائھا اللغة تعلیم بین
 الدراسات في المتخصصین بین حتى, ذلك یعرف من الناس من وقلیل.  أبنائھا لغیر وتعلیمھا,  لأبنائھا اللغة تعلیم بین كبیر فرق ھناك    

  . التطبیقي اللغة علم لدراسة فرصة لھم یتح لم الذین من.  العربیة
 والبناء الغرض حیث من, لأبنائھا العربیة لتعلیم المدرسي الكتاب عن بـھا الناطقین لغیر العربیة لتعلیم, التعلیمي الكتاب یختلف أن ینبغي    

 العربیة مدارسنا في نستعملـھا التي بالكتب نبعث – الأسف مع زلنا وما – كناو,  طویلا زمنا الأساسیة الفروق ھذه أغفلنا ولكننا.  والوسیلة
  .  مدارسھا في لغتنا تعلیم في مساعدتنا تطلب التي, العربیة غیر الشقیقة البلدان إلى
 الأول أن في لغیرھم المخصص المدرسي والكتاب للعرب المخصص المدرسي الكتاب بین الجوھري الفرق یكمن عامة وبصورة    

 ولا نفسھا الثقافة إلى ینتمون لا طلاب فیستعملھ الثاني أما,  یتعلمونـھا التي العربیة اللغة ویتكلمون ذاتـھا الثقافة إلى ینتمون طلاب یستعملھ
 بیئتھم ودراسة, طلابال ولھجة الفصحى العربیة للغة التقابلي التحلیل نتائج على یقوم أن ینبغي الأول الكتاب كان فإذا. العربیة اللغة یعرفون

 من للاستفادة فیھ تختلفان وما اللغتان، فیھ تتفق ما تحدد بحیث الطلاب ولغة العربیة للغة التقابلي التحلیل إلى یحتاج قد الثاني الكتاب فإن, 
 الطالب بیئة الكتاب ھذا یتخذ أن یجب كما الصوتي، ونظامھا العربیة تراكیب تعلم في الطالب یواجھھا التي الصعوبات معرفة في ذلك

 لا قد لأبنائھا العربیة اللغة لتدریس یصلح الذي الكتاب أن یعني وھذا.  الإسلامیة العربیة الحضارة تقدیم في لھ منطلقا حضارتھ ومجمل
  ]الرابط ھذا لمعاینة بنفسك التعریف أو المنتدى في للتسجیل ندعوك. [ بـھا الناطقین لغیر لتدریسھا یصلح

  
ّم في الراغبین المسلمین إلى العون ید تمدّ  العربیة الحكومات بعض زالت اوم      اللغة تعلیم في الخبرات ذوي من بمدرسین العربیة اللغة تعل

 ھناك أنّ  یظنّ  لا منھم وكثیر بـھا، الناطقین لغیر ولیس العرب، لأبناء العربیة اللغة تعلیم في كبیرة خبرتھم – للأسف ویا – ولكن ؛ العربیة
 غیر والطالب العربي الطالب بین الكبیر للفرق قلیل؛ نجاحھا – الكبیر اجتـھادھم مع – فجھودھم ولذا الدارسین؛ من النوعین بین فرقا

ّم في, العربي   .العربیة اللغة تعل
 على الاعتماد من یجعل والتراكیب المفردات فضبط, شيء كل ضبط إلى یحتاج لأنھ, صعب بـھا الناطقین لغیر اللغة مواد وإعداد      

  . بنفسھ منھ جزء أو الموضوع وصیاغة التدخل إلى مضطراً  نفسھ المعدّ  ویجد,  صعباً  أمراً  الأصلیة النصوص
 ھذا في وتمرّس التطبیقي اللغة علم في تخصص من إلا المیدان ھذا في یدخل لا بل,  الصفة بھذه موادّ  إعداد أحد كل باستطاعة ولیس

  .  المیدان
ا     ھة المواد ھذه كانت فإن, یختلف الأمر فإنّ  اللغة، مواد إعداد عند الأخطاء وتحلیل اللغوي التقابل إلى الحاجة عن وأمّ  بیئات إلى موجّ

 تعدد مع بھما الاستعانة من فائدة ولا,  العلمین لھذین حاجة لا فإنھ, العربیة اللغة معاھد في الشأن ھو كما,  مختلفة لغات وأصحاب مختلفة
 اللغوي بالتقابل الاستعانة فإن,  واحدة لغویة لبیئة المواد ھذه أعدت إذا وأما. بیئة من أكثر في تنتشر أن المادة لھذه أرید إذا كذلكو اللغات

 ھو ما وتأخیر ، العربیة من لغتھم مع متوافق ھو بما والبدء,  التعلیم في التدرج عملیة یخص فیما سیما ولا,  یفید قد الأخطاء وبتحلیل
  . لفمخت
 العملیتین من أیاً  لأن وذلك التعلیمیة، البرامج عن المسؤولین تواجھ التي الأمور أصعب من واختیارھا التعلیمیة المواد إعداد یعتبر"    

  .  علمیة غیر عملیة كلتاھما تصبح بدونـھا التي والمواصفات والشروط والضـوابط المعاییر من لمجموعة یحتاج
 المستمـدة والمبادئ الأسس من مجموعة على تقوم عملیة فھي إذاً  ، تربویة علمیة عملیة الأساس في ھي التعلیمیة دالموا إعداد عملیة ولأن

  .  التعلیمیة المـواد في تعالج أن ینبغي التي المجالات من
ّنا وجدنا, بـھا الناطقین لغیر العربیة اللغة تعلیم میدان إلى نظرنا فإن       :  التعلیمیة بالمواد ـلیتص فیما أمرین أمام أن

ھ ما أولاھما:  صعوبتان تقابلنا الحالة ھذه وفي ، المیـدان في المطروحـة والكتب المواد من نختار أن إما -1 جّ ُ  المواد ھذه من كثیر إلى و
  . المعاییر ھذه في اللغویین واختلاف ، السلیم للاختیار علیھا متفق إجرائیة معاییر وجـود عدم وثانیھمـا ، انتقادات من والكتب

ّة في تتمثل صعوبة تقابلنا الحالة ھذه وفي ، جـدیدة مواد بإعداد نقوم أن وإمـا -2 لـ  تضع التي علیھا المتفق, العلمیة والممارسات الدراسات ق
  ]الرابط ھذا اینةلمع بنفسك التعریف أو المنتدى في للتسجیل ندعوك. [ الإعداد ھذا تحكم أن ینبغي التي والمبادئ الأسس أیدینا بین

  :  التعلیمیة العمـلیة في المدرسي الكتاب مـوقع
 لغیر العربیة اللغة بتعلیم تعنى التي الموادّ  تلك ولاسیّما ، بإعداده بالعنایة یوصون المربیّن فإنّ  ھنا ومن التعلیم؛ موادّ  أھمّ  یعدّ  والكتاب    

   .بـھا الناطقین
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 ، الجدیدة وآلاتھ وأدواتھ التعلیم تكنولوجیا عن ویقال قیل مما فبالرغم ، تقریر إلى یحـتاج لا أمرا مدرسيال الكتاب بأھمیة التسلیم ویظـل   
 كبیراً  اعتماداً  تعتمـد ومحتواھا مادتـھا أو نمطھا أو نوعھا كان أیاً  التدریس فعملیة. التعلیمیة العملیة في المتفردة مكانتھ المدرسي للكتاب یبقى
ّم بالنسـبة یمثل فھو رسي،المد الكتاب على ّم لعملیة باقیاً  أساساً  للمتعل  یغیب لا ومرافقاً  ، العملیة ھذه لتعزیز دائمـاً  وأساساً  ، منظمـة تعل

ّم عنده یلتقي تعلیمي ومصـدر التعلم، عملیة أركان من مھم ركـن بـھذا وھو.  التالیة والمراجعـة السابق للاطـلاع ّم المعل  وترجمـة ، والمتعل
 بالمحتوى المھتمین بال تشغل التي الأمور أھم من المدرسيّ  الكتاب وجـودة نوعیة تعتبر ولذلك ، للمنھـج الأكادیمي بالمحتوى یسمى لما ةحی

  .  التدریس وطریقة التعلیمیة والمـادة
  

 میــدان وفي الآن نفتقر أننا نكـرر لا ـلناولع ، النقص ھذا سـد في الكتاب أھمیة تزداد, الكفء المعلم فیھا یتوافر لا التي الحالات وفي    
 حاجـة بغیرھا للناطقین العربیة اللغة لتعلیم أساسیة كتب إلى حاجتنا یجعـل مما الكفء، المعلم ذلك إلى بغیرھا للناطقین العربیة تعلیم

 مجرد لیس(  ھذه حالتنا في الكتاب أن ذلك ، مدروسـة علمیة أسس على الكتب ھذه إنجــاز إلى تطـلع لتحقیقھا یقودنا, وملحـة ضروریة
 یبقي الذي وھو ، موضوعات من یدرسـھ ما للتلمیذ یحدّد الذي ھو لأنھ وأساسھ التدریس صلب ھو وإنما ، فقط التدریس على معینة وسیلة
  . ) )  73 ، 2 رضـوان الفتح أبو( یـرید ما إلى منـھا یصل أن إلى ، نفسـھ وبین بینھ مستمـرة التعلیم عملیة

  
 عندمـا, إلیھ حاجتنا معھا وتزداد ، سلیمـة وتربویة لغـویة أسس على المبني, بغیرھا للناطقین العربیة اللغة لتعلیم الكتاب أھمیة وتزداد     

 نسمع عندما وتزداد ، إسـلامیة عربیة جھات أو ، خارجیة جھات علیھ أشرفت أو قدمـتھ ما منـھا سـواء كتب من للمـیدان قدم فیما ننظـر
  . المـیدان ھذا في المتخصصین وكتابات العلمیة الدراسات من كثیر في الكتب ھذه من صارخـة الشكـوى

  الطالب كتاب
  : ھو الآن والسـؤال

   ؟ أخـرى بلغـات للناطقین العربیة اللغة لتعلیم أساسي كتاب إعداد یمكن كیف ·
ً  عنـھا إجابة إلى الأمـر یحتاج الأسئلة من مجموعـة طـرح ینبغي, الرئیسي السـؤال ھذا عن وللإجـابة   :  وھـي أولا

ّف لمـن -1    ؟ الكتاب یؤل
ّف الذي اللغوي المستوى ما -2    ؟ الكتاب لھ یؤل
  ؟ إلیھ ویستند الكتاب منھ سینطلق الذي اللغوي الرصـید ما -3
   ؟ تنمیتـھا إلى الكتاب یھدف التي اللغویة المھارات ما -4
   ؟ مھارة لكل بالنسبة تحقیقھا إلى الكتاب یھدف التي اللغویة یمیةالتعل الأھداف ما -5
   ؟ سیعـالج وكیف الكتاب في المحتوى طبیعـة ما -6
  .  اللغـوي المحتوى)  أ

  . الثقافي المحـتوى)  ب
   ؟ الكتاب لمحتوى التربوي التناول شكل ما -7
   ؟ الكتاب في التدریبات وطبیعة نوع ما -8
   ؟ إعدادھا یتم وكیف المصاحبة تعلیمیةال الوسـائل ما -9

   ؟ إخراجھ قواعـد ھي وما ، حجمھ وما ، الكتاب شكل ما -10
   مصاحـب معلم دلیل إعداد یمكـن كیف -11
, والمھمـة الأخرى الأسئلة عشرات تتفرع أن یمكن الأسئلة ھذه فعن ، الكتاب تألیف قضایا لكل مانعـة جامعـة لیست المطروحـة الأسـئلة ھذه
 الأسئلة من العشـرات ھذه فستطـرح ھذا ومع ، الأصـول إلى الفـروع فیھ ترتد منطقـي تسلسل في نسجلـھا أن ھنا وظیفـتنا من لیس التي

 ھذا لمعاینة بنفسك التعریف أو المنتدى في للتسجیل ندعوك. [ عنـھا الإجابة خضم في ندري لا أو ندري حیث من أنفسنا وسنجـد ، نفسھا
  ]الرابط

  
   ؟ الكتاب یؤلف لمـن

 من عنھ الإجابة وتختلف ، كثیرة إجابات یحتمـل أنھ ذلك ، الصعوبة غایة في نظـرنا وجھة من ولكنـھا ، سھلة عنھ الإجابة تبدو سـؤال
ھ ھو فھل ، أخـرى إلى نظر وجھة ھ ھو وھل ؟ للصغار أم للكبار موجّ ھ ھو وھل ؟ لغیرھم أم للمسلمین موجّ  لبیئات أم واحدة لبیئة موجّ
دة ّ   ؟ متعد

ھ العربیة الساحة في موجود ھو ما أغلب إنّ  دة؛ بیئات في المسلمین من للكبار موجّ ّ  مدارس بعد تدخـل لم أجنبیة كلغــة لغتنا أن وذلك متعد
 بالعربیة، الناطقـة غیر الإسـلامیة البـلاد بعض في المدارس دخلت قد كانت وإن ، إلیھ نطمح الذي بالشكـل الأخـرى البـلاد في الصغــار

  . الدوافـع عن النظـر بصـرف العربیة اللغـة تعلم على المقبلة الغالبیة الكثرة ھم الكبار ولأن
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   : اللغـة صحــة
 عند طرحھا یمكن التي الأسـئلة ومن.  اللغویة الصیاغـة وسلامـة والإمـلاء والصـرف النحـو بقواعـد المؤلـف التزام ھنا اللغة بصحة یقصـد
  :  یلي ما تقویمھ أو كتاب تحلیل

 نسبة وما ؟ النحویة الأخطـاء نسبة ما أي ؟ فیھا كل نسـبة فما لغویة أخطـاء بالكتاب كانت وإذا ؟ الكتاب في المستعملة اللغة صحة مدى ما
 في الشائعة الأخطـاء بین من مطبعیةال الأخطاء تمییز مدى أي وإلى ؟ النحویة الأخطاء تمییز یمكن مدى أي وإلى ؟ الصحیحة غیر التراكیب

  الراب ھذا لمعاینة بنفسك التعریف أو المنتدى في للتسجیل ندعوك[ ؟ الكتاب
   ؟ العامـیة أم الفصحـى ؟ تعلم أن ینبغي لغـة أیة

.  التعلیم مجـال في لغتھ یفرض وأن والحیاة، ، الفكر میدان عن ینحیھا أن الاستعمار أراد حین, أدوارھا أخطر من بدور العربیة اللغة مرت
 – معلوم ھو كما – والقـرآن ، القـرآن لغة العربیة لأنّ  ، الإسـلام لمفاھیم تقویضاً  طیاتھ في یحمل العربیة اللغة ھدمھم بأنّ  یقنعنا تأمل وأقلّ 

  . أجنبیة لغة أيّ  إلى صحیحة ترجمة ترجمتھ إلى سبیل لا
 العامـیة باللغات والعنایة ، العربیة اللغة اطـراح إلى واللسـان بالقلم للدعـوة وھناك؛ ھنا ءالعمـلا یبثون الأخیرة السنین في رأیناھم لذلك

  .  الإقلیمیة واللھجات
 العربیة اللغـة دور یدركون وھم وتفریقھم، ، العرب وحدة تفویض من ، إلیھ یرمون ما نفسھ الوقت في حققـوا, یریدون ما لھم تم فإذا

  .  وحدتھم في الفصحـى
  
  

  : والتعلیمي اللغوي المستوى
ّم في الطـالب بلغھ الذي للمستوى ملائمـاً , بـھا الناطقین لغیر العربیة اللغة لتعلیم المدرسي الكتاب یكون أن ینبغي  ومستوى ، العربیة اللغة تعل

 برنامجاً  الطالب ینھي فقد.  لھ امتحان آخر في علیھا حاز التي الدرجـة أو إلیھ ینتمي الذي الصـفّ  یحدده لا العربیة اللغة في الحقیقي الطالب
ّھ, بنجـاح النـھائي الامتحـان ویجتاز, المقرر الكتاب ویدرس, معیناً  لغویاً   ولیس استخدامھا، یستطیع ولا جیّداً  اللغویة المـادة یستوعب لم ولكن

  .  تلیھا التي المرحـلة لبدء فعـلاً  مستعداً 
لي اختبار على بـھا الناطقین لغیر العربیة لتعلیم المخصص المدرسي تابالك مقدمـة تحتوي بأن ننصـح ولھذا ّ  أن یجتازه من یستطیع ، أو

 ولا إلیھ أشرنا الذي الاختبار إلى الحاجـة تنتفي حیث ، للمبتدئین مخصصاً  المذكور الكتاب یكن لم إذا ھذا. الكتاب استعمال في یشـرع
 فقد ، لھ المـادة تقدیم عند الفعلي بمستواه فقط یعتدّ  وإنمـا ، الحسبان في سابق وقت في العربیة اللغة في الطالب بلغھ الذي المستوى یوضـع

 ممارستـھا أو استخدامھا لعدم تمـاماً  ینساھا أو منـھا الكثیر ینسى ربمـا ولكنھ ، ما وقـت في الأجنبیة اللغة في جـیداً  مستـوى الفـرد بلغ
  .  منتظمـة بصـورة

 أن نستطیع لا فنحن ، العام التعلیمي الطالب لمستوى عرضھا وطریقـة مضمونـھا في ملائمـة المدرسي الكتاب مـادة تكون أن ینبغي كما
 اللغـة في مستواھم كـان لو حتى الابتدائیة الأولیة المرحلة لتلامیذ مخصصاً  الكتاب كان إذا, الدولیة السیاسة في نصوصاً  الكتاب نضمّـن
  . العـام والذھني التعلیمي ومستواھم وقتئذٍ  یتناسب لا الموضـوع أن إذ متقدمـاً  العربیة

  
  

  :  المختارة النصــوص
 یشمل ما بھا یقصد إنما نثـراً  أو شعـراً  الأدبیة النصوص العربیة اللغة تعلیم كتب تألیف عن الحدیث معرض في بالنصوص یقصد لا      

 المختارات على دلالتـھا مجرد من أوسع ھنا بـھا یقصد إذاً  النصوص كلمة.  الكتاب روسد حولـھا تدور التي للموضوعات اللغوي المحتوى
  . والشعریة الأدبیة

 الوزن على والوقوف الكتاب في الاھتمام موطن تعرف طریقھ عن یمكن إذ ، الأھمیة غایة في أمر بالتحلیل الكتاب نصوص وتناول    
 الواردة النصوص أنواع من نوع لكل المئویة والنسبة العدد فیھ نحدد جدول تصمیم نقترح. صالنصو أنواع من نوع كل یحتلھ الذي النسبي

 متكاملاً  نصاً  أو ، العربیة المطبوعات من مختاراً  نصاً  أو ، شریفاً  نبویاً  حدیثاً  أو قرآنیاً  نصـاً :  تكون قـد النصوص ھذه. الكتاب دروس في
  .  نصوص من ذلك غیر أو ، الشعر من أبیاتاً  أو ، مـا شخص إلى رسـالة أو ، متفرقـات جمـلاً  أو ، وحـوارا محادثة أو للدرس خصیصاً  ألف
  :  یلي ما تقویمھ أو الكتاب تحلیل عند طرحھا یمكن التي الأسئلة ومن

   ؟ الكتاب مؤلف اختارھا التي النصوص نـوع ما §
   ؟ النصـوص ھذه لانتقاء إلیھا رجع التي المصـادر وما §
   ؟ منشورة عربیة كتابات مصادر من معدلة نصوص أنـھا أم ؟ منشـورة عربیة كتابات مصادر من مأخوذة نصوص يھ ھل §
 اللغة لتعلیم أخرى كتب من منقولة أنـھا أم ؟ للكتاب خصیصاً  مؤلفة أنـھا أم ؟ عربیة غیر وكتابات مصادر عن مترجمـة نصـوص ھي ھل §

  ]الرابط ھذا لمعاینة بنفسك التعریف أو المنتدى في للتسجیل ندعوك[ ؟ العربیة
  :  الوسیطة اللغة
 كانت أم, الدارسین عند الأم اللغات من اللغـة ھذه أكانت سواء ، العربیة اللغة لتدریس وسیلة أخرى لغة استعمال:  الوسیطة باللغة یقصد    
  .  الأم لغاتھم اختلاف مع یفھمونـھا مشتركة لغـة
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  :  یلي ما تقویمھ أو الكتاب تحلیل عند رحھاط یمكن التي الأسئلة ومن
  ؟ العربیة تعلیم في وسیطة بلغة المؤلف یستعین ھل §
   فھمھا؟ في یشتركون أخرى أجنبیة لغـة أو ؟ للدارسین الأم اللغة ھي ھل ؟ اللغة ھذه وما §
 في أو ؟ معاً  فیھما أو أیضاً  التراكیب جمـةتر في أو ؟ فقط المفردات شرح في المؤلف یستعملـھا ھل ؟ الوسیطة اللغة تستعمل ومتى §

 في أو ؟ الثقافیة الملاحظـات تقدیم في أو ؟ النحویة القواعد شـرح في أو ؟ وغیرھا اللغویة التدریبات في والتوجیھات التعلیمات إعطاء
   ؟ بالكتاب أخرى مجالات

 ھي العربیة أن أو ؟ محـدد ولغـرض معتدل بشكل تستعمل أنـھا أو ؟ الكتاب في الغالبیة ھي ھل ؟ الوسیطة باللغة الاستعانة نسبة ما ثم §
  ؟ الكتاب في الغالبیة

, الكتاب ھذا مثل في وسیطة لغة استعمال رفض في فیتلخص, العربیة لتعلیم كتاب تألیف عند وسیطـة بلغة الاستعانة في رأینا عن أمـا     
 في العربیة الكلمة تثبیت أھمھا من لعـل كثیرة الرأي ھذا ومبررات.  الجنسیات تباینيم اللغات مختلفي لدارسین صالحاً  محتواه یصبح وبذلك
 واحـدة عقلیة عملیة خـلال ومن مباشر وبطریق ذاتـھا باللغـة یفكـر أن من وتمكینھ ، اللغـة تعلم في الجھد بذل على وتدریبھ الدارس، ذھن

 بل العالمیة، اللغات من كثیر بھ تأخذ الاتجاه وھذا] الرابط ھذا لمعاینة بنفسك لتعریفا أو المنتدى في للتسجیل ندعوك. [عملیات عـدة ولیس
ن یعتمده ا أكثر ھم مَ ّ  في ھم, منھا والإكثار الوسیطة اللغة استعمال إلى یمیل من أكثر أنّ  ھنا ونضیف. أھلھا لغیر اللغات تعلیم في خبرة من
حوا لم وإن فسھا،بن تستقل أن من أضعف العربیة أنّ  یرون الغالب   .عنھ ینبئ حالھم فلسان بذلك یصرّ
  :  ورغباتھ المتعلم

نا غایة فھو واحـد؛ آن في ووسیلة غایة ھو المدرسـي الكتاب في ورغباتھم الطلاب بولـوع الاھتمام إن ّ  التلامـیذ قـدرات بتطـویر نعـنى لأن
ّمـوا أن لھم یمكن ولا ، واھتمامھم مـیذالتلا انتباه على طریقھ عن نحصـل لأننا وسـیلة وھو.  وقابلیتھم  الكتاب في اللغویة المـادة یتعل

ھوا لم ما المدرسـي   ]الرابط ھذا لمعاینة بنفسك التعریف أو المنتدى في للتسجیل ندعوك. [ بـھا اھتماماً  ویبدوا انتباھھم یوجّ
  :اللغة في الثقافة

ّم تعلیم في ھامـة مكانة والتربویة والاجتماعیة والاقتصادیة السیاسیة متـھاوأنظ الشعوب حـیاة طرائق باعتبارھا الثقافة تحتل       اللغات وتعل
 للغة الثقافیة العناصـر تندمـج أن بـدّ  لا لذلك ؛ المیـدان ھذا في التعلیمیة المـواد لمحـتوى مھماً  ومكمـلاً  أساسیاً  مكوناً  وتعتبر ، الأجنبیة

ّم أوجھ جمیع وفي التعلیمیة ـادةالم في كامـلاً  اندماجاً  المستھدفـة ـة ووسائـلھ التعل   . الكتاب خاصّ
ّم تعلیمیة مـادة أي أھداف من أساسي ھدف الثقافیة والمعارف المعلومات أن یعلمون الدارسین معظم أن الدراسات أثبتت ولقد       اللغة لتعل

 الدارسین ھـؤلاء من الكثیر أن وجـد كما.  واستخدامھا اللغـة تعلم في النجاح عوامـل من مھم عامـل أنـھا أیضاً  یعلمون كما ، الأجنبـیة
ّعون م یبدءون عندما یتوق ّ  علیھ یحصلون الذي القـدر بنفس للغة كمحـتوى الثقافـة توظیف على القدرة من معیّن قدر على یحصلوا أن اللغة تعل

ّھم أیضاً  یتوقعون كما ، للثقافة كوعاء اللغة من  في الشخص نجاح إن قیل ولذلك ، اللغة یدرسـون مثلما تماماً  اللغة لأھ یدرسـون سـوف أن
  .  سـواء حـدّ  على تعلمھا التي الثقافیة الحصیلة على یعتمد ، الشعب أفراد مع والتعامل والاندمـاج والاتصال التفاھم

 والثقافة. وعقائدھم معیشتھم وأنماط واتجاھاتھم قیمھم ,أصحابـھا لثقافة العرض دون ما لغة تعلم الیسیر من ولیس,  الثقافة وعاء ھي اللغة إنّ 
 حل، أینما الإسلامي الدین یفرضھا تعبدیة لغة العربیة اللغة وأصبحت, إسلامیة صارت العرب بلغة الكریم القرآن نزول بعد العربیة

 العربیة في دام ما قویة وروابط وحدة الإسلامیة بالشعو بین إنّ  منازع، بلا الإسلامیة الثقافة لغة ھي والعربیة انتشر، حیثما معھ ویحملـھا
ّق أن لھ بدّ  لا اللغة تعلیم كتاب وإنّ . اثنان منھ واحد حرف نطق في یختلف لا قرآن  ھذه یستخدمون الذین الدارسین حاجات من قدر أكبر یحق
 یتعلمون التي الثقافة فھم وعلى بـھا، الإلمام نیریدو التي اللغویة الجوانب معرفة وعلى المنشودة، اللغویة المھارات اكتساب على الكتب
  .لغتـھا
ّھ؛ العالمي المجتمع إلى ثقافتھم نقل على قدرة الوسائل أكثر من فھي الواحد المجتمع روابط أقوى من اللغة كانت وإذا       القیمة تبرز وھنا كل

 والبذل الھمم استنـھاض وراء الحقیقیة الدوافع تكمن أیضا وھنا ب،الشعو من غیرھم لأبناء لغاتـھا تعلیم سبیل في الشعوب تبذلھ لما الكبیرة
,  العربیة أصوات نطق على الآخرین تدریب على حرص مجرد لیس الأمر إنّ  الأخیرة، السنوات في العربیة لتعلیم كتب تألیف نحو والجھود

ّھ.  تراكیبـھا تعرف أو كلماتـھا حفظ أو  إتقان أو مھاراتـھا لتنمیة وسیلة مجرد یكون لن العربیة لتعلیم لفیؤ كتابا إنّ . وأعمق ذلك من أبعد إن
 عنده ما وأغلى,  لدیھ ما بأعز لغتھ ترتبط ، الملامح متمیز شعب حضارة عن ومعبر,  التراث عریقة أمة لتاریخ ناقل ھو وإنما استعمالـھا

  . المبین كتابھ ولغة عقیدتھ لسان إنـھا
ھا دراسة ففي, الإسلامیة الثقافة ھي اللغة تحویھا أن ینبغي لتيا العربیة اللغة ثقافة إنّ       في,  -الله رحمھ – عمایرة محمد الدكتور أعدّ

 الإسلام لتعلم كان السبب أن% 98 و% 86 بین رقم على تقع مرة كل في النسبة فكانت, العربیة لتعلم الأساسیة الأسباب عن استبانات
 من والاستزادة,  العرب حضارة معرفة في بالرغبة للإجابة ترتیباً  الثانیة النسبة كانت حین في, میةالإسلا الحضارة معرفة من والاستزادة

  . ذلك غیر أو.. عریقة لغة بمعرفة,  اجتماعیة لمكانة طلباً  أو,  وظیفة طلب في للمساعدة,  ثقافتھم
ّم ثقافة فإنّ ,  ذلك على وبناء  المھارات وتنمیة اللغوي، المفھوم تعمیق یتحقق بھ ما على تبنى أن یجب بغیرھا للناطقین العربیة اللغة معل

 ھذا لمعاینة بنفسك التعریف أو المنتدى في للتسجیل ندعوك. [ سلیمة أسس على لدیھم الدیني المفھوم تعمیق أجل من,  الدارسین لدى اللغویة
  ]الرابط

  
  : الكتاب إعداد أسس

 وطرحـھ ، النـھائي شكلھ في إخراجھ قبل كتابھ لإعداد المؤلف بـھا یقوم التي العملیات مجموع ، ھنا الكتاب إعداد بأسس یقصـد    
 الدراسات من عـدد إجـراء یفترض بـھا الناطقین لغیر العربیة اللغة تعلیم كتب تألیف في الأمثل والوضـع.  اللغـة تعلیم فصـول في للاستخدام

 بھ یقوم ما أیضا بذلك ویُقصـد.  الكتاب تألیف علیھا یعتمد التي والنصوص والقوائم لأدواتا من عـدد توفر عن فضـلاً  ، كتاب أي تألیف قبل
  . بھ قام تجریباً  أو ، إلیھا رجع نصوصـاً  أو أعدھا وقوائم أدوات أو أجراھا، بحوثا كانت سـواء الكتاب لإعداد لازمـة عملیات من المؤلف

  :  أیضا الأسس ھذه ومن
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  . القرآن لغة العربیة اللغة أن باعتبار مباشرة غیر أو مباشرة بطریقة إسلامیا العلمیة الكتاب لمادة الفكري المحتوى یكون بأن الاھتمام – 1
  . المیسر الجدید الفكري المحتوى على الحرص مع العلمیة الكتاب لمادة الشائعة السھلة والتراكیب الألفاظ اختیار – 2
  . المستمر التقویم مراعاة مع المختلفة بأنماطھا والتمرینات التدریبات من الإكثار – 3
  .الدارسین لأذھان ویقربـھا المقدمة المادة یوضح حسیاً  عنصرا تشكل لكونـھا بالصور الاستعانة – 4
 أولیات ومن بةالمرك الجمل إلى البسیطة الجمل إلى المفردات من الانتقال فیكون المقدمة للمادة العلمي والتسلسل اللفظي بالتدرج العنایة – 5

  . منـھا أعلى ھو ما إلى العلوم
  . والفكریة والعلمیة اللغویة الأخطاء من المقدمة المادة سلامة – 6
  . العامة الیومیة الحیاة مواقف تتطلبـھا التي القصیرة الحوارات على التركیز – 7
  . معاً  والوظیفیة العلمیة الناحیتین من العربیة اللغة تعلیم المقدمة المادة تعالج أن على الحرص – 8
  

  : التالـیة الأعمال وتتضمن للكتاب التحضیریة المرحلة
 لغیر العربیة اللغة لتعلیم أعدّت كتب من التطبیقیة والأمور النظریة الجوانب من الإعداد بأداة المعلم تمدّ  فھي ؛ أساسیة مرحلة وھي      

م وكیف باللغة، الناطقین لغیر الكتب إعداد أصول حول ظریةن أبحاث من كتب ما مقارنة لھ وتتیح,  بھا الناطقین ّ  مھارة، وكلّ  عنصر كلّ  یقد
 معالجتھا طرق في المؤلفین بین الاختلاف أیضاً  ویلاحظ,  لا أم معھ یتمشى وھل فعلاً  عمل بما ھذا كلّ  ویقارن,  بینھا التكامل یتم وكیف
ّف، كل بھ یمتاز ما یتبین أن ذلك بعد ویستطیع,  أھلھا لغیر اللغة تقدیمھم وفي  من غیره إلیھ توصل ما محققاً  كتبھ ھو یبني وكیف مؤل

  . الآخرون انتھى حیث من ابتدأ المرحلة ھذه في ویكون, سلبیات من فیھ وقعوا ما ومجتنباً ,  إیجابیات
نھ بأداة المعدّ  تمدّ  المرحلة وھذه ّ  یعالج وكیف,  اللغویة مادتھ بناء حسن على ینھیع بما تشبع وقد الفعلي الإعداد مرحلة في الدخول من تمك

  . وانسیابیة بتسلسل المختلفة القضایا
 بھ یستعین أو المؤلف یجریھ ما ھنا، الأساسیة بالدراسات ویقصد المرحلة، ھذه في الأساسیة الدراسات بعض یجري أن للكاتب وینبغي    
  :  الدراسات ھذه ومن.  ذاتیة وتصورات خاصـة آراء مجرد ولیس علمیة أسس على إعداده في تساعده الكتاب تألیف على سابقة دراسات من

 في تعرض التي النصـوص مقروئیة تحدید:  اصطلاحیة وبعبارة.  النصـوص بعض لغـة وصعوبة سھولة مستوى لتحدید دراسـة إجراء
  .  الكتاب

  ) .  27 ، طعیمـة أحمد رشدي. (فیھا العربیة اللغة ممارسـة یحتاجون والتي ، الدارسـون بـھا یمر أن یتوقع التي الیومیة المواقف تحدید   
  ] الرابط ھذا لمعاینة بنفسك التعریف أو المنتدى في للتسجیل ندعوك. [ للدارسین المناسبة المفـردات نوع تحـدید

  ) .  الكتاب انقرائیة بـھا ویقصد(  النصوص بعض لغة وصعوبة سھولة مستوى تحدید   
  .  العامـة الكتابة في تشیع التي أو الدارسـون یستخدمھا التي الكتابات في الشائعـة اللغویة التراكیب عأنوا تحدید

  . الجدیدة الأصوات نطـق في الدارسـون یواجھھا التي الصوتیة المشكلات دراسـة
  .  الكتاب علیھا یشتمـل أن یجب التي الحضاریة والملامـح الثقافیة المفاھیم تحدید

 ، فیھا مشكلاتھم ، ذلك من دوافعھم ، العربیة اللغـة تعلم نحو اتجاھاتھم مـثل(  عندھم المختلفـة النفسیة والجوانب الدارسین خصائص دراسـة
  ) .  الخ...  اللغویة قدراتھم للكتاب، المختارة الموضوعات نحـو میولھم
 عربي مجتمع ھو ھل ، العربیة اللغة تعلم على ظـروفھ تساعد مـدى أي وإلى ، فیھ الكتاب تدریس سیجري الذي المجتمع خصائص دراسـة

 مجتمع ھو ھل ؟ أخرى ولغة العربیة فیھ تسـود ؟ اللغة ثنائي مجتمع ھو ھل ؟ عربي غیر مسلم مجمع ھو ھل ؟ أجنبي مجتمع ھو ھـل ؟
 سیدرس التي بالبیئة تتعلق أمور من ذلك غیر إلى ذلك؟ إمكانیات وما ؟ العرب بینـھا من مختلفة بجنسیات للاختلاط الفرصـة یتیح مفتوح

  ]الرابط ھذا لمعاینة بنفسك التعریف أو المنتدى في للتسجیل ندعوك. [ الكتاب فیھا
 وجوانب الثغرات ولسـد فیھا المضمنة الجوانب من للاستفادة ، تقویمیة تحلیلیة علمیة دراسـة للأجانب العربیة اللغة تعلیم كتب دراسـة ·

  :  الآتیة الجوانب في الدراسـة ھذه من الاستفادة ویمكن ، فیھا وقعت التي القصـور
 بین المشتركة المفردات ، الدروس بقیة وفي الواحد الدرس في الكلمـة تكرار نظام ، بـھا والتصاعد تقدیمھا أسلوب ، المستخدمة المفردات

 دارت التي والحضاریة الثقافیة والمحاور الموضوعات ، المستخدمة ینوالتمار التدریبات أنواع ، اللغویة التراكیب عرض أسلوب ، الكتب
  .  والتناول المعالجة أسالیب حولـھا

 ، والضـروریة الشائعـة الأساسیة بالمفردات قائمـة إعداد یقتضي وھذا الكتاب إلیھا سیستند التي الأساسیة اللفظـیة الثـروة وتحدید دراسـة ·
ّفق أساسیة مفـردات قائمـة لھا لیس الآن ىحت العربیة اللغة كانت ولما  سـنوات عدة یستغرق أن شأنھ من العمل بھذا القیام كان ولما علیھا، مت

 بعض – الإمكان وبقدر – تستوفي بدائل عن البحث في نبدأ وأن الأیدي مكتوفي نقف ألا منا یتطلب الأمر فإن ومتعددة كبیرة جھوداً  ویتطلب
  ]الرابط ھذا لمعاینة بنفسك التعریف أو المنتدى في للتسجیل كندعو. [العلمیة الاتجاھات

 خاصـة الأخـرى، اللغات في الشائعـة العربیة المفـردات حول المعجمیة الدراسات لنا تقدمـھ أن یمكن ما ذلك إلى نضیف أن ویمكن       
 اللغات ھذه من الشائعة العربیة الألفاظ من المشترك القدر ھذا باستخدام البدء أن نرى أننا( المفـردات ھذه من اللغات ھذه بین المشترك القدر
 مقبولاً  أمراً  یعـد عربیة كلمات من لغتھ في المتعلم یعرفھ بما البـدء إن)  9 طعیمـة أحمد رشدي) (  الخیر من الكثیر ورائھ من نجني أمر

  .  المحوریة الضروریة الشائعـة الأساسیة مفرداتنا داماستخـ في ذلك بعد ننطلق أن من یمنع لا ھذا أن إلا ، تعلیمیاً  ومدخـلاً 
 لاختلاف أو ، لغتنا في لصعوبة نتیجة إما المتعلمین، تجابھ أن یمكن والتي ، اللغـة مھارات بتعلم المتصـلة والصعوبات المشكلات دراسـة §

 ودراسات ، والتقابلیة المقارنة الدراسات والصعوبات كـلاتالمش ھذه على التعرف في یساعدنا ومما. الخ...  العربیة واللغة الدارس لغـة بین
 العربیة تعلیم كتب تألیف عند إھمالھ ینبغي لا أساساً  تعتبر الدراسات ھذه مثل أن ذلك ، الأخطـاء تحلیل منھج واستخدام الشائعـة الأخطـاء
 من بـھا الناطق واللغـة العربیة اللغة بین التقابلیة دراساتال المدرسي الكتاب وضـع علیھا یعتمد التي الأسس أول فمن(  بغیرھا للناطقین

ّف الكتاب كان إذا ھذا). 1 الحاردلو إبراھیم) ( والتراكیب الأصوات حیث من العربیة یتعلم   .واحدة بلغة ناطقین إلى ینتمون لدارسین یؤل
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 ویجد ، الخ...  والإعـراب والجنس العدد في معھ واتفاقھ ، وتالمنع بعد وإثباتھ النعـت في صعوبة یجد الأجنبي الدارس أن مثـلاً  لوحظ لقـد
 صعوبات وھناك.  بسھولة القـراءة أثناء علیھا التعرف یمكنھ بینما ذلك، منھ یطلب عندما المفرد من والمثنى بالجمـع الإتیان في صعوبة
 أو علیھا یوضـع ما عـدد في المختلفة الشكل في المتشابھة الحروف بین والتمییز ، للحـرف المختلفة الأشكال على بالتعرف المتصلة الكتابة
 المزجي والتركیب ، المركبة الأسمـاء وإدراك بـھا والاحتفاظ المفردات وتعلم والقصـیرة، الطویلة الحركات بین والتمییز ، نقاط من تحتـھا

 العلمیة المادّة ومعدّ  الكاتب ولعل ، الشائعة للأخطـاء ودراسات تقابلیة دراسات إجـراء إلى ویحتاج الآن حصره یمكن لا مما الخ...  والتنوین
 المسـتوى على الأخـرى اللغات من وكثیراً  العربیة اللغـة التقابلیة بالدراسـة تناولت الیـد متناول في أنـھا نعتقد دراسات فلدیھ فـراغ من نبدأ لا

  ]الرابط ھذا لمعاینة بنفسك التعریف أو نتدىالم في للتسجیل ندعوك. [ والصـرفي النحـوي والمستوى الصوتي
                                                                         الكتاب بناء
 یشمل كما,  ودروس وحدات إلى تقسیمھ في نظامھ المخطط ھذا ویشمل,  كتبھ بناء في علیھ یسیر مخططاً  لنفسھ یضع أن معد لكل لابد   
  . كبیر اختلاف بینھم یجد أصحابھا بناھا وكیف بالساحة كتب من موجود ھو لما والمتتبع.  ترتب وكیف المنھج مفردات المخطط ھذا

   والثقافیة، اللغویة للنواحي ومعالجتھا بنائھا طریقة في تختلف بھا الناطقین لغیر العربیة اللغة تعلیم وكتب
  

  : البناء ھذا في أنظمتھا من ونجد
   ت،الوحدا نظام §

نا الكتاب یكون بحیث ّ   : الوحدات من عدد من مكو
  : الموضوع وحدة §
  .وحدة كلّ  في واحد عنصر أو واحدة مھارة معالجة §

   .عنصر أو مھارة من أكثر معالجة §
َج وحدة §   .عنصر أو مھارة من المعال
  :الدروس من عدد على مبنیا الكتاب یكون بحیث الدروس، نظام §
  .درس كلّ  في ارةمھ أو عنصر معالجة §
  .درس كلّ  في مھارة أو عنصر من أكثر معالجة §
نة الوحدات وتكون ، الوحدات من عدد من مكونا الكتاب یكون بحیث والدروس، الوحدات نظام § ّ   .الدروس من عدد من مكو
  .واحد الثقافي الموضوع §
  .متعدّد الثقافي الموضوع §
  .درس كلّ  في حدةوا لغویة مھارة أو واحد لغوي عنصر معالجة §
  .درس كلّ  في واحدة لغویة مھارة من أكثر أو واحد لغوي عنصر من أكثر معالجة §
  : دروس ولا وحدات بلا ، السّرد نظام §
  .فرادى اللغویة والمھارات العناصر معالجة §
  .مختلطة اللغویة والمھارات العناصر معالجة §

  : الكتاب نصوص
ّاب بین تفاوتا نجد  الثقافي بالمحتوى عنھ یعبّر أن یمكن والذي بھا، الناطقین لغیر العربیة اللغة لتعلیم المعدّ  الكتاب لنصوص عرضھم في الكت
  :تكون أن من تخلو لا النصوص ھذه العموم وعلى خلالھا، من اللغویة والمھارات اللغویة العناصر تعرض التي القوالب أو
  .حواریة §
  .قرائیة قطعا §
  .ةقرائی وقطعا حواریة §
  .مختلفة وأمثلة جملا §

ّاب بعض یختارھا النصوص وھذه   : الكت
ة معدّ  صنع من لیست:  أصلیة نصوصا § ّھا بالعربیة، الناطقین لغیر اللغویة المادّ  العربیة اللغة تعلیم غرض لغیر الآخرون أعده مما ولكن

  .العرب غیر لتعلیم یكتبھا لم وكاتبھا,  بھا الناطقین لغیر
فھا § ّ ّاب بعض ویؤل ة ویصنعھا الكت تھ؛ خاصّ ّ ّى بما وتراكیبھا مفرداتھا ویختار وصعوبة، سھولة من یرید ما حسب فیكیفّھا لماد  مع یتمش

ّق لما ومراعاة ، الثقافیة للجوانب مراعاة من علیھ؛ یسیر الذي والتدرّج منھجھ   .الدارسین أھداف یحق
ّف منھج مع یتماشى بما والتغییر التعدیل بعض مع أصلیّة نصوصا §  قد والتغییر التدخل وھذا. وغیرھا والتراكیب المفردات بناء في المؤل

 تبق بحیث قلیلا التغییر یكون وقد,  مصطنع إلى أصلي من النص یحیل حتى كثیرا یكون

  
  
  



 
61 

 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  

 ةنمیة البشریّ التّ :رابعا
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 الإدارة:خامسا
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  : و̎البا ماتتكون من                
  "المس˖شار"العام  المد̽ر.1
   ومد̽ر ش̑ئون التدر̼س.2
  والمحاسب .3
   والسكرتير.4
  ومد̽ر العلاقات العامة .5
  مس˄ـــــول ا߱̊ایة. 6
  العامل.7

ٕلا وقت الضرورة             كبر العوامل المولكل منهم دوره وعمࠁ ا߳ي من المفترض ǫٔلا یتعداه ا ٔ ǫ نه من ٕ ؤ˛رة وهذا النظام إذا تم ̊لى الوˡه المفترض فا
ٔن ندعوهم إلى شىء ما"في ˡذب الطلاب والطالبات وفي  ǫ Էرٔدǫ ٕذا كبر مؤ˛ر بخلاف الߕم الك˞ير " دعوتهم ا ٔ ǫ فدعوة الحال هي.  

  
  
  
  م˗ابعة الطلاب من الخارج 

ٔ˭ذ تق ǫٔس̑بوعیة من العاملين في المعهد ا ǫ ش̑ئون التدر̼س والعلاقات العامة والمحاسب"ر̽ر"....  
  رفع كفاءة وكفایة المكان ̥لهدف ا߳ي ǫٔسس من ˡٔǫࠁهو المس̑ئول اҡٔول عن 

ٔطراف الإدارة ǫ ٔي تعارض بين ǫ هو الحكم إذا ˨دث  
  
  
  

الجانب الفني دا˭ل المعهد   :ودورها يختص ب̓
  الفصول 

  المناهج
  الطلاب

  المدرسون
لات "الت̱س̑یق مع ǫٔطراف الإدارة اҡٔخرى لتحسين ورفع كفاءة وكفایة الخدمة المقدمة ̥لطلاب   ......."مسا̊دات/ف̀ترԹكا/ر˨

  
  
  
  

  ........"مشاكل الشقق/البحث عن الشقق/اس̑تقˍال من المطار"كل مایتعلق Դلطلاب ˭ارج المعهد
لات   الق̀ام Դلر˨

  الت̱س̑یق مع ǫٔطراف الإدارة اҡٔخرى
  
  
  
  

 الإدارة  

 المدیر العام  

 شئون التدریس  

 العلاقات العامة  
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اԷت تحدید المس̑توى عطاؤهم ام˪˗ ٕ   اس̑تقˍال الطلاب الجدد وا
  حساب الطلاب والطالبات

  ولت̱س̑یق الجدا
  التواصل مع الطلاب والمدرسين

  
  
  

نواعها من الف̿س بوك والتو         ٔ ǫ ٔول عنها هو مد̽ر ا߱̊ایة و́كلҡمٔا المس̑ئول ا ǫ ؤ ̎ير مˍاشرǫ یتر وهي ࠐمة كل العاملين في المعهد ˉشكل مˍاشر
̊ایة عند كما ̼س̑تطیع ǫٔن ̼س̑ , والیوتیوب والإ̊لاԷت ̊لى صف˪ات الطلبات والوظائف ̊لى الش̑بكة ا߱ولیة  ت˯دم الطلاب المنتهون من ا߱راسة في ا߱

ٕلى بلادهم   عودتهم ا
  
  

                                   

                :                                                المعلم ومدیره
 ا˨ترام دون نفاق - 

 طا̊ة في ˨دود التعلۤت والمصل˪ة - 

 تعاون في داˁرة العمل - 

  ˔كن عند مد̽رك ˡاسوسا ̊لى زملائك      لا
لى الزملاء في ̎ير مصل˪ة العمل       ٕ  تقˍل اҡؤامر التي ˓سئ ا

ٓخر̽ن   ҡتعترض ̊لى مد̽رك في وجود ا 
  ˓س̑تغل طیˌ˗ه ̥لس̑یطرة ̊لیه            

  
  

 المعلم ومحیطھ  

 السكرتیر  

 الدعایة  
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  :المعلم وزملاؤه
 ا˨ترم شعور زم̀߶ - 

 ا˨ترم حقوقه - 

 اعمل وا˔رك الفرصة لغيرك كي یعمل - 

  الجدیدسا̊د الزم̀ل  - 
               

 :المعلم وطلابھ  
مه ̥لطلاب -  ّ ط العلم وقد ّ  ˉس

ّ الطلاب ̊لى ǫسٔاس تحصیلهم العلمي -    قيم

 اك˖شف المواهب وشجعها - 

 ˨لّ مشߕت الطلاب الخاصة - 
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 
66 

 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  

 الفصول:سادسا
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  المعلم الناجح يستخدم الوسائل التعليمية، ويعلم أنها جزء مكمل للدرس، وليست بديلا عنه؛ كما    

  : والمعلم الناجح يعرف. يدرك أنها ليست غاية، وإنما وسيلة يستعين بها لتحقيق أهداف الدرس
  ا من الدرس، وكيف يستعمل كل لماذا يستخدم الوسيلة التعليمية، وكيف يختارها، وأين موضعه

  .نوع من أنواع الوسائل
  
  
  

  المعلم الناجح هو ا߳ي یعرف شروط اس̑ت˯دام الس̑بورة، التي تعد الوس̑یߧ الرئ̿سة لشرح جمیع المواد 

  ومن ǫٔهم هذه الشروط                                

 نظافة الس̑بورة - 

يمها إلى قسمين -   تقس̑

 ا߱رس اق˗صار الملخص ̊لى ǫٔهم نقاط - 

ٔو الك˗ابة -  ǫ لرسمԴ ٔجزاء السفلى من الس̑بورةҡ̊دم شغل ا 

ٔقلام الملونة ǫحٔ̀اԷ؛ لزԹدة الإیضاح -  ҡاس̑ت˯دام ا 

لا عند الضرور -  ̦يهم ǫٔثناء الك˗ابة، إ ٕ ً م˗جها نحو الطلاب، ولا یت˪دث ا ه المعلم دائما l̽كون و  
  
  
  

ٕذا كان درسه      ٔفضل من یعرف ما ا ǫ ٕن المعلم الجید هو ٔم لا -̯ته̖ى م̲ه ̥لتوا߳ي ا–ا ǫ جحاԷ .ٔفضل ما ینير ǫو  
  الطریق ̥لمعلم الناجح في هذا الصدد ما ̮سمیه الملاحظات العامة ̊لى ا߱رس ا߳ي ا̯ته̖ى 

ٔهدافه :         ح̀ث ̼سˆلٔ المعلم نفسه اҡسٔ̑ئߧ التالیة  ǫ هل حقق ا߱رس 
 هل تجاوب الطلاب مع ا߱رس                                                                                           

ٕلى مراجعة                                                                                      هل تحتاج بعض اҡٔجزاء ا
 ادة م̲اس̑بة ̥لتلام̀ذهل الم                                                                                  
                                                                                 ً ٔدائي عموما ǫ راض عن Էٔǫ هل  

  
  
  

  كیف تستخدم الوسائل التعلیمیة

  كیف تستخدم السبورة

  كیف تقیس نجاح درسك
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  المعلم الناجح یولي تحضير ا߱رس عنایة ˭اصة، ҡٔن ذߵ ̼سا̊د ̊لى اك˖ساب ثقة طلابه        

كما یقلل التحضير من مقدار المحاوߦ والخطˆٔ في التعليم، ويحمࠁ ̊لى Գرتباط . وا˨تراࠐم ࠀ، ويمنح المعلم الثقة بنفسه ويحمیه من ال̱س̑یان، ويجنبه التكرار
  .قرر، ويمك̲هّ من نقده، ومعرفة ما ف̀ه من عیوبԴلم
  
  
  

                        

                                           

                                                         

                                                                                    

                                                                                                             
        

كثر مما یقوࠀ من كلمات، وذߵ من ˭لال النغمة الصوتیة     ٔ   يمكن ̥لمعلم الناجح ǫٔن یتواصل مع طلابه بˆ
  كلها ˓سا̊د ̊لى توصیل الهدف الم̱شود، وتحق̀ق والتعبيرات التي تظهر ̊لى وݨه، والإشارات، ف 

ٔن التوجيهات المفصߧ مع Գب˖سامة وا̥لطف والهدوء یتقˍلها الطلاب عندما. المشاركة المطلوبة ǫ كما  
لى محبة المعلمين لهم وهذه المحبة ˔كون مصدرا ̥߲افعیة  ٕ   ̼شعرون Դلرضا والقˍول والطلاب في ˨اˡة ا
  شاركة والنقاش عندهم ومصدرا ̥لتفا̊ل والم  

Զرة العواطف السلبیة ߱يهم، و˔نمیة العواطف  ٕ   من ǫٔهم ما یؤ˛ر في دافعیة الطلاب ̥لتعلم، تجنب المعلم ا
ˡاԴتهم وǫٔعمالهم ٕ   في–كما ǫٔن ذߵ يهܾ . الإيجابیة؛ كالثقة في قدرتهم ̊لى الإنجاز، وا˨تراࠐم، وتقد̽ر ا

لتعليمي دا˭ل الصف ا߱راسي -الوقت نفسه   .المناخ ا
  

                                                                                                   

  لماذا یوصي بتحضیر الدروس

 لغة الجسد  
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ر ن˖ˤ̀ة هذا . لقاؤك اҡٔول Դلطلاب ࠀ ǫٔهمیة قصوى في ˓شك̀ل مس̑تقˍل العلاقة ب̲̿ك وب̿نهم        فك˞يرا ما تؤ̨
  ب بعد ذߵ تغیير هذه النظرة ǫؤ تصحیحها؛ ߳اا̥لقاء في نظرة الطلاب ̥لمدرس، بحیث یصبح من الصع

  .يجب ̊لیك ǫنٔ ˔كون ˨ذرا، وǫنٔ تخطط ˊكل دقة وعنایة لهذا ا̥لقاء
  

  الواجبات المنزلیة
  و̽راعي ظروف كل طالب المعلم الكفء یولي الواجˍات المنزلیة العنایة الخاصة بها ویتوݬ التوسط في ǫٔمرها فلايهملها ولایغرقهم ف̀ه

كد من ǫنٔ الطالب قد قام بعمࠁ بنفسه ویقوم بتصحیح الواجˍات من الجوانب   ٔ   المع̿ش̑یة والصحیة والعقلیة كما یتˆ
ٔولا بˆؤل حتى لایعود الطلاب الإهمال ǫ  

  
  مابال أقوام

 ٔˆˤٔح̀ان–المعلم الناجح یلҡٔ̎لب اǫ جراء فا̊ل ̼س̑ت˯دمه المعلم  -في ٕ لى ǫٔسلوب التلمیح  بدلا من التصريح وهوا ٕ   ا
لى اس̑ت˯دام التعبيرات ا̥لفظیة لیقطع الطریق ̊ ٕ   لى السلوك  ̎ير المرغوب ف̀ه Դس̑ت˯دام ǫسٔلوب التلمیح دون ا̥لجوء ا

  فإذا ̊لت الضˤة م˞لا في الصف يمك̲ه ǫنٔ یوقفها بنظرة ˭اصة إلى الطلاب  ا߳̽ن هم مصدر الضˤة یفهمون مغزاها 
  ومعناها دون ǫنٔ یبوح بˆئ كلمة

  
  مور ثلاثة تساعد طلابھ على تنظیم عملھم واختیار الأسلوب الذي یحققون بھ أھدافھم یقوم المعلم الناجح بأ          

  
  وھذه الأمور تتلخص فیمایلي

  لمن يحسن من الطلاب تعز̽زا لما یقوم به الطلاب"الثناء"تقديم حوافز معنویة .1
  تقديم تغذیة راجعة ˔ربط بين ماس̑یقوم به الطالب وبين ماس̲̿جم عنه من نتائج.2
  ديم ̊دة خ̀ارات يختارون منها ما̽ریدونتق.3
  

  وبھذاالأسلوب یتحمل الطلاب مسئولیة إعداد الخطوات اللازمة لتنفیذھا وبالتالي یضعون التوقعات و الحلول      
  المحتملة لأي عمل یعھد بھ إلیھم مستقبلا

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  اللقاء الأول ودوره في تصور الطلاب لمعلمھم
  

 ططط
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  ة الحفاظ على ضبط الفصلھي مھار                                                 

  
  
  
  

   المعلم                 
  

  "التحضیر الجید" اتقان المادة العلمیة   -                         
  وجود طریقة مناسبة لإیصال المعلومة -                           
  دراسة الطرق والابتكاروالتفكیر -                           

   أن یكون أداؤه للعربیة صحیحا و"والحدیث بالفصحى"الصوت العالي -                           
  تنویع الأسلوب -                           
  معاملة الطلاب معاملة طیبة  -                           
  استخدام طریقة مناسبة للجمیع  -                           
  راك المعلم الطلاب في كل الدرس أي استخدام آراء الطلاب في فھم الدرس والوصولإش -                           

  لما نریده وتحضیر الأسئلة التي یرید المعلم سؤال الطلاب فیھا أثناء الدرس                              
  أي وجود نوع من الحریة - ودعدم محاسبة الطلاب على كل ما یفعلونھ في الفصل ولكن بحد -                           
  عدم اتباع أسلوب واحد في التدریس -                           
  العقاب الشدید -عدم تحمیل الطلاب فوق طاقتھم    -                           
  "الطالب لیس لھ علاقة بما یحدث في بیتي من مشاكل" –أن یحب المعلم عملھ  -                           
  " فلا یكون متقلب في تعاملھ مع الطلاب"  - ألا یكون المعلم مزاجي   -                           

                
  ملاحظات للمدرس

  
  لا تبدأ وتمسك بزمام الأمور دائما ولكن اترك الكلام للطلاب ولایأخذك الطلاب خارج الدرس.1
  لاتدافع عن سلبیات قد یذكرھا أمامك الطلاب.2
  ومن الأفضل الطلاب الذین ھم جنسیات واحدة في الفصل"تستغرق الوقت في تصحیح المفاھیملا.3
  لاتستعمل حصیلة أكثرمن حصیلة الطلاب وإذا كان في التمھیدي لابد أن نستعمل لغة الجسد والإشارة.4
  یحاول المعلم دائما أن یصحح أخطاء الطلاب بلطف.5
  "أمام وخلف"وإذا كانوا ذكور وإناث فیكونوا uجنس واحد على حرف ترتیب الطلاب في الفصل إذا كانوا من.6
  والثقة بالنفس وباͿ أولا وأخیرا"لغة - تربیة - تدریس "التحضیر .7
  "الوقایة خیر من العلاج"لاتجعل الطالب یشعر بضعفك في المادة العلمیة والزم.8
  استغلال كل الأوقات   .9

  الفصلالوسطیة بین الوقوف والجلوس داخل .10
  
  
  
  
  
  
  

 إدارة الصف

 عوامل ضبط الفصل
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  اكتساب الاحترام المتبادل -                                                       
  كن عادلا في معاملة الطلاب -                                  

  المعاملة بمودة ولطف -                 
  إظھار الاھتمام بھ  -                                    

  التحضیر الجید -                 
  000000الاتصال بھم –المزاح  –راحة دقائق محدودة  –الحوار عن الأسرة  –ادفع عنھم الملل  -                         

  الأسئلة –تنویع الأسالیب  -                                    
  إشعار الطالب دائما أنك تحب عملك -                                              

  
  
  
  

  محاولة إشراكھ في خطوات الدرس -                                                
  تكلیفھ بمھام-                                      

  التوبیخ  –اللوم  –بالتنبیھ  –القیام معھ  -                                            
  مقابلتھ على انفراد والحدیث معھ   -                                                                   

  دراسة حالتھ  -                                              
  سؤال الطلاب عن كون السبب من المعلم أم لا -                                                       

  رفع الأمر للإدارة -                                                                    
  تنظیم قاعدة للتواصل  -                                              

  أي وضع لائحة بین المعلم والطالب –                                                         
  الواجبات - مثال الكتابة في الفصل –مراقبة الطالب  -                                                                   

  "بحیث تیسر عملیة التواصل بین الطلاب من ناحیةومع المدرس من ناحیة أخرى"تنظیم قاعة الدراسة-                                    
  ویحسن مراعاة مایلي   

  التدرج في استعمال الأسالیب العلاجیة المختلفة .1
  ابدأ بتجریب الأسالیب قلیلة الشدة أولا.2
  الأسالیب تختلف من طالب لآخر.3
  
  
  
  
  
  یدیر عملیة التدریس داخل الفصل ولیس ھو المتحدث الوحید والفاعل داخل الفصل:  إداري                 

  ى الرحلات المیدانیة حیث یمكن تعلیم اللغة في كل الأوقاتالفصل بالإضافة إل: حركة الطلاب داخل 
  أي مثل راعي الغنم فھو یحافظ على غنمھ ویعمل على جذبھا: إثارة اھتمام الطلاب 

            
  
  
  
  

 لضبط الفصل -وسائل وقائیة داخل الفصل 

 أسالیب علاجیة لضبط
 الفصل

 دور المعلم في الفصل
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  وأمثلة الإثارة 

  الألعاب اللغویة                    
  ثلما فعل ولابد أن تكون المعلومة ممزوجة بالضحكأي یجعلھم یفعلون م: التمثیل                               
  الابتعاد عن الملل والتكرار                              

  ومن الخطأ أن یجلس المدرس طیلة الوقت على الكرسي لأن عملھ یتطلب كثیرا من الحركة والنشاط ومن الأفضل دائما أن یقف أمام      
  لفصل إلا للضرورة ولكن ھناك حالات یسمح للمدرس فیھا بالجلوس منھا إذا كان مریضا أو كبیرطلابھ ولایكثر التجوال في أنحاء ا

  السن أو كان معاقا 
  
  

  دور المدرس الأساسي ھو دور الموجھ والمیسر للعملیة التعلیمیة الذي یدیر الأنشطة داخل الصف ومن ذلك        
  أخطاء وتشجیعھم على تصحیح الأخطاء معتمدین عرضھ النماذج للطلاب وتنبیھھم لما یقعون فیھ من  
  "فھذا دور الطلاب"إن المدرس الكفء ھو الذي یوجھ العمل ویدیره ولایقوم بالانشطة نفسھا . على أنفسھم ماأمكن  

  
  
  
  

  یجب أن تتناسب غرفة الدراسة مع عدد الطلاب والأثاث وأن تكون واسعة مریحة ومن الأفضل ألا یزید              
  وھذا یختلف من مكان لآخربحیث تكون التھویة جیدة والإضاءة كافیة والمقاعد مریحة "طالبا 20دد الطلاب على ع

  وأن یجلس كل طالب جلسة صحیحة وأن تتوفر في الصف الوسائل التعلیمیة المناسبة من كتب ودفاتر وأقلام 
  الضوضاءومساطر وخرائط ولوحات وتسجیلات صوتیة وأن تكون الغرفة بعیدة عن 

  
  
  
  
  

  ,لأن تعلم اللغة الأجنبیة,حتى لو تحققت البیئة التعلیمیة الصحیحة,مراقبة المدرس للطلاب أثناء الدرس أمر مھم       
  ممایحول , كما أن الطالب تشغلھ أحیانا أمور الحیاة.ممایدفعھا إلى الھروب من وقت إلى آخر,أمر شاق على النفس 

  ,على المدرس أن یراقب الطلاب واحدا واحدا ,رف الطلاب عن متابعة الدرس ولئلا ینص,بینھ وبین التركیز
  وھذا یجعل بعض ,وممایؤسف لھ أن بعض المدرسین یشغلون أنفسھم بأمور لاعلاقة لھا بالدرس . وباستمرار

  یلجأ إلى الھرج والمرج في الصف,ویجعل فریقا آخرمنھم,الطلاب یسرحون بعیدا 
  
  
  
  
  

  فأولا نبدأ بالتعار
  "ماذا نكتب في حوارات التعارف"

  "وماأشھرالأسئلة"و"وماقدرالتعارف"                      
  مااسمك؟.1 
ٔنت؟.2 ǫ ٔ̽ن ǫ من  
  ماˡ̱س̿˗ك؟.3
  كم عمرك؟.4
ٔنت متزوج؟.5 ǫ هل  
  ماذا تعمل  ؟.6

 غرفة الدراسة

 مراقبة الطلاب أثناء الدرس

 كیف ندرس المستوى التمھیدي
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ٕلى مصر؟ .7   ̠یف ج˄ت ا
  لماذا ج˄ت إلى مصر؟.8

     
  مس̑توى الطالب لا̼س̑تطیع التوسع في التعارف  

ٕذا تمت  لا ا ٕ ٔن يحفظها ˉسر̊ة ا ǫ كل المعلومات في بدایة التعارف ˔كون ̊لى سطح ا߳ا̠رة فلا̼س̑تطیع  
  "التكرار والتدریب"عن طریق  

ٔفضل من10 ǫ س̑ت˯داماتهاԴ كثر من الكلمات التي لایعرفها25كلمات في الیوم م˗ق̲ة ٔ ǫ ٔو ǫ  
  وعند الك˗ابة ̊لى الس̑بورة لانتˤاوز ǫٔربعة ǫٔسطر ) وهذا هو اҡٔفضل(الك˗ابة بعد ا̯تهاء التعارف ǫؤ بعد كل سؤال

ٔن ǫ ٔس̑تاذ ون̱˗ظر حتى ی̱ته̖ي من الك˗ابة ولابدҡسٔطرالقلیߧ والطالب ̽ك˗ب ˭لف اҡٔن ̽ك˗ب هذه ا ǫ واطلب م̲ه  
 تتابعه وهو ̽ك˗ب في دفتره و یتم توج̀ه الطالب ̊لى ǫخٔطائه

  

 طریقة شرح التجوید                                                                           
  

  
  

  المستویات الدنیا                                                                   المستویات العلیا                                 
  "11- 10 - 9 -8"طة                     المستویات المتوس"                       3 -2 - 1"                               

                                                                         "4 - 5- 6-7  "  
   

                      
                  

ٔ القران قراءة صحی˪ة         ǫنٔ یقرǫ  
  الطریقة 

  خر المصحفǫٓ ل البدایة من سورة البقرة ول̿س من الضروري ǫٔن نبدǫٔ من ویفض" نقص عسلكم"حكم معين  م˞ال الحروف المقطعة.1
اصة المس̑توԹت ا߱نیاإ .2   عطاء ǫحٔكام وقوا̊د صغيرة و˭
  التدریب ̊لى اҡٔم˞ߧ3
  ا˭تر لهم سور معینة ̥لتدریب ̊ليها4
  عند شرح اҡٔحكام ̽راعى 5

                   ٔǫ.اس̑ت˯دام الترجمة  
  لقوا̊داس˖سهال ا.ب                 
  سر̊لى الطریقة التي ˔ریدها. ج                 
ٔن ̼س̑ت˯دم الطالب ا̥لغة العربیة   ول̿س الترجمة. د                  ǫ بعد الترجمة لابد من  
  اس̑ت˯ام القوا̊د حسب مس̑توԹت الطلاب.ه                 
  البدء Դلفاتحة.و                 

  
  
  
  
  
  
  
  

 التجويددرس  الهدف من 
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قرآنطریقة إبداعیة لحفظ ال  

 !الحفظ أثناء النوم
ٔهمیة هذا الم ǫ يمضي ثلث عمره في النوم ندرك Էد˨ٔ ǫ ٔن ǫ Էذا تذ̠ر ٕ ٔثناء النوم، وا ǫ دث طریقة مك˖شفة ̥لتعلم˨ٔ ǫ دثك عز̽زي القارئ عن˨ٔ ǫ سوف ٔ ǫوضوع، لنقر

 ..و̮س̑تف̀د
ُ طریقة م̲اس̑بة ̥لحفظ وهي ˔كمیلیة  ً عن ا߱روس السابقة، فقد وˡدت ٔثناء النومس̑یكون هذا ا߱رس مختلفا ǫ ٔنص˪ك ǫنٔ ˓س̑تف̀د من  ! ǫ ٔݯ القارئǫ و߳ߵ

  !وقت نومك في حفظ القرǫنٓ الكريم

 قصة مع القرآن
ٔ˨د المقرئين ǫ تمع إلى صوت ٔس̑ ǫها تعمل و ٔ˔ر̡ ǫ ߦٓ ال˖سجیل التي ǫ ئم، وذߵ من ˭لالԷ Էٔǫنٓ و ǫتمع إلى القر ٔس̑ ǫ في فترة من الفترات ُ Էٔم لقد كنت ǫو وبعد فترة  .

ٔلاحظ ǫنٔ عمل  ǫ ُ ٔت ǫنٓ قد تثˌت في ذا̠رتي، وقد تمضي س̑نوات بدǫنٔ ما حفظته من القرǫ ُ ٔسهل ˊك˞ير، بل وبعد ̊دة س̑نوات لاحظت ǫ ٔصبحت ǫ یة الحفظ قد
ٔحفظها ̊لى الرغم من ̊دم المراجعة ǫ د نفسيˡٔ ǫ ٔراجع سورة محددة ثم ǫ لا!! 

ثناء النوم یترك انطبا̊ا وتˆثٔيراً  ٔ ǫ ٔن الحفظ ǫ لهذه الظاهرة، وهو ً ُ تفسيرا دت lته  وقد وԹٓ ǫ یٓة من ǫ ٔثناء الیقظة، و߳ߵ جعل الله النوم ǫ كبر ˊك˞ير من الحفظ ٔ ǫ
  .و̊لینا ǫٔن نغتنم الوقت ҡٔن النبي الكريم ̊لیه الصلاة والسلام یؤكد ̊لى ǫٔهمیة الوقت Դل̱س̑بة ̥لمؤمن .العظمى

 حقيقة علمية مذهلة
ٔ˨دԷ بمعدل  ǫ مԷ ذا ٕ ٔنه يمضي ثلث عمره  8ا ǫ كثر شيء نصرف ف̀ه الوقت هو النومسا̊ات كل یوم، فهذا یعني ٔ ǫ في النوم، بل إن ولكن هل یعني ǫنٔ النوم لا  !
یٓة من Թٓǫت الله تعالى عندما قال ǫ ٔنه ǫ ٔم ǫ فائدة م̲ه؟: (  ْ ٍ ̼سَ م ْ وَ ق ِ ٍ ل ت َ Թ َ ٓ َ ҡ َ ِ ߵ َ ِ ذ ҧ في ن Ү ِ ا ِ ࠁ ْ ْ فضَ ن ِ ْ م ُ كم ُ غَاؤ ِ ْت اب َ ِ و َار ҧ نه ا̦ َ ِ و ل ْ ی ҧ ̥ل ِ Դ ْ ُ كم ُ َام ̲ َ هِ م ِ ت َ Թ َ ٓ ǫ ْ ن ِ م َ عُ و َ َ م ون  .[23 :الروم] (

ٔن نتفكر فيها ǫ ٔي معجزة من معجزات الله التي ی̱ˍغي ̊لینا ǫ یٓة ǫ ٔو في ا̦نهار فهو ǫ ٕذن النوم سواء كان في ا̥لیل یة ˊكلمة .ا ٓ ҡوانظر معي ̠یف ختمت ا: 
( َ ون ُ ع َ م ْ ҧ  (̼سَ ٔثˌ˗ه العلماء Դلصورة الحیة ǫ وߒٔن هناߵ ̊لاقة بين ˨اسة السمع وبين عملیة النوم، وهذا ما! 

ط ǫٔثناء النومفقد قام ǫٔ˨د العلماء بمراقˍة ǫٔش˯اص ǫٔثناء نوࠐم، وقام بتصو̽ر دماغ كل منهم بطریقة المسح Դلرنين المغنط̿سي، وقد وˡد ǫٔن ا߱ماغ ی̱ش ثم قام  !
ٕذن عملیة الت ٔه، ا ǫابة من ا߱ماغ لما یقرˤد اس̑تˡنه و ٔ ǫ ٔة ˆ lئم، ولكن ما بقراءة بعض المعلومات ̊لى هؤلاء النائمين، وكانت المفاԷ ٔن الإ̮سان ǫ علم تحدث مع العلم

 هو التفسير العلمي لهذه الظاهرة الغریبة؟
ٔ حتى وهو Էئم، بل إن ا߱ماغ یقوم بت˝ˍیت المعلومات التي ت  ǫٔن ا߱ماغ لا يهد ǫ بحٔاث الجدیدة ̊لى ا߱ماغ وفي ̊لم النوم بی̱تҡعلمها في ا̦نهار یثˌتها بل إن ا

ٔثناء النوم، فس̑ب˪ان الله ǫ!  
ً من مقاߦ لي بعنوان ثناء النوم، وسوف ǫٔق˗طع جزءا ٔǫ ً ُ فوائد كثيرة لاس̑ۡع القرǫنٓ وخصوصا دت lنٓ :وقد وǫٕلى القر  :العلاج Դلاس̑ۡع ا

 :إن السماع المتكرر لԹٓҢت یعطي الفوائد التالیة والمؤكدة
ٔن ا߱ماغ یقوم ب̱شاطات العلم والتذ ǫ ،ٔثناء النوم ǫ دیدة بی̱ت الصور الملتقطة ا߱ماغˡ بتكار طریقةԴ ٔثناء النوم، و߳ߵ یقوم العلماء الیوم ǫ ̠ر وتثˌ̀ت الحفظ

نٓ؟ مصدر المعلومة ǫثناء النوم، فهل ̮س̑بقهم و̮س̑تف̀د من هذه الطریقة التي سخرها الله لنا في حفظ القر ٔ ǫ ٔمر̽ك̀ة ̥:لحفظҡامعة هارفارد ا .l 
 .زԹدة في م̲ا̊ة الجسم -

 .زԹدة في القدرة ̊لى الإبداع -
 .زԹدة القدرة ̊لى التركيز -

ٔمراض مزم̲ة ومس̑تعصیة - ǫ لاج .̊ 
ٓخر̽ن و̠سب ثقتهم - ҡتغیير ملموس في السلوك والقدرة ̊لى التعامل مع ا. 

 .الهدوء النفسي و̊لاج التو˔ر العصبي -
 .̊لاج Գنفعالات والغضب وسر̊ة ا̦تهور -

لسليمة -  .القدرة ̊لى اتخاذ القرارات ا
ࠀ ̊لاقة Դلخوف ǫؤ التردد ǫٔو القلقسوف ت̱سى ǫٔي شيء  - . 

ٔقوى - ǫ تطو̽ر الشخصیة والحصول ̊لى شخصیة. 
لاج لك˞ير من اҡٔمراض العادیة م˞ل التحسس والرشح والزكام والصداع - .̊ 

 .تحسن القدرة ̊لى النطق وسر̊ة الߕم -
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 .وقایة من ǫٔمراض خˍیثة كالسرطان و̎يره -
رك ا߱˭ان تغير في العادات الس̿˄ة م˞ل الإفراط - في الطعام و̝ . 

ˡٕلاعۡد ̊لى هذه الطریقة الابٕداعیة، ولا د من الاԴ ابة عنها في هذا هناߵ بعض ال˖ساؤلات التي یطرݩا بعض الإخوة ممن یقومون بحفظ كتاب الله تعالى
 .ا߱رس كما و̊دتهم

ٔهل Գخ˗ص ǫ ٔنتم ǫنٓ الكريم و ǫاص العلمي؟ ̠یف كانت تجربتكم مع تˆمٔل النواݮ البلاغیة، ̥لقر  
ً وتˆمٔلاً وتدˊراً  نٓ حفظا ǫجمٔل من ا̥لحظات التي یع̿ش فيها المؤمن مع القرǫ د lٔنه ̼سا̊دك ̊لى تقویة لغتك العربیة بمجرد التكرار  .لا یو ǫ ٓن ǫومن عظمة القر

لیه ˔كسب الإ̮سان الك˞ير من النواݮ ا̥لغویة والبلاغیة ٕ ع ا نٓ وԳسۡ̑ ǫوالحفظ، بل إن ˔كرار قراءة القر. 
لیهولك ٕ ن عندما كانت تعترضني بعض الكلمات الصعبة كنت ǫٔلجˆٔ إلى بعض التفاسير الم̿سرة، ǫٔو بعض معاجم ا̥لغة مما ˡٔǫده سهل الوصول ا یٓة  . ǫ ٔتˆمٔلǫ ُ وكنت

ك˖سب معاني ˡدیدة بمجرد التˆمٔل، و߳ߵ یقول ت ٔ ǫ ٔفكر فيها وفي كلماتها ودلالاتها وتجدني ǫ ٔن ǫ اول˨ٔ ǫو ، نٓ لمدة سا̊ة م˞لاً ǫعالىمن القر نٓ) : ǫٔفلا یتدˊرون القر ǫ) 
 .[82 :ال̱ساء]

 في أثناء تأملكم للأحكام التشريعية هل كنتم تستعينون بكتب الفقه؟
القصص القرǫنيٓ ǫٔو إن Գس̑تعانة Դلمراجع والك˗ب ضروریة، والحكمة ضاߦ المؤمن ǫنىٔ وˡدها ǫٔ˭ذها، فˆئ كتاب تعثر ̊لیه في التفسير ǫٔو الفقه ǫؤ ا̥لغة ǫٔو 

نٓ هو وˡه ǫئ كتاب ࠀ ǫٔن ̽كون هدفك من حفظ القر ǫٔن نخلص النیة ߸ تعالى و ǫ فعة ولكن ˉشرطԷنٓ وبخاصة ̊لوم الإعجاز، كلها ضروریة وǫلقرԴ ̊لاقة 
 !الله تعالى، ول̿س لیقال عنك إنك ˨افظ ̥لقرǫنٓ

ٔ̽كم اҡٔمور التي تعين ǫنٔ ̽رزق̲ا الله حفظ كتابه وحسن العمل بما ف̀ه فما هي ˊرǫ دائما Է̊لى حسن العمل بما في كتاب الله من ˭لال تجربتكم الخاصة؟ د̊اؤ  
نه ǫٔهم شيء في الوجود ٔ ǫ نٓ ̊لى ǫٔن تنظر إلى القر ǫ ٔلا وهو ǫ نٓ وقد یغفل عنه معظم الناس ǫنٔ تختبر  .هناߵ شيء ࠐم یعين الإ̮سان ̊لى حفظ القرǫ ويمك̲ك

س̑یطة ٔن تترك عملاً یدر ̊لیك ǫٔ  :نفسك حول ذߵ بطریقة̄  ǫ ٔنت مس̑تعد ǫ ٔصدقاءك هل ǫ ٔن تترك ǫ ٔنت مس̑تعد ǫ نٓ؟ هل ǫٔن تحفظ القر ǫ لˡٔǫ طائߧ من ً رԴ˨ا
نٓ؟  ǫٔحسن وقت عندك لحفظ القرǫ ٔن تفرغ ǫ ٔنت مس̑تعد ǫ نٓ، وهل ǫٔن تحفظ القر ǫ لˡٔ ǫ ومن تحبهم من 

ً ̊لى نجاح حفظك ̥لقرǫنٓ َ تتخیل ǫنٔك ˓س̑تطیع ذߵ فإن هذا ࠀ ǫٔ˛ر قوي ˡدا ذا كنت ٕ َ لا تتخیل نفسك تفعل ذߵ .ا ذا كنت ٕ فمعنى هذا ǫٔنك بحاˡة لمزید  وا
نٓ في ح̀اتك في ǫئ مرتبة، ǫٔ̽ن تضع القر ǫ ٓخر̽ن، ولكنҢلعمل وصߧ الرحم وفعل الخيرات لԴ Էنٓ یˆمٔر ǫالقر ً نٓ، طبعا ǫهل المال والعمل  من التعلق والحب ̥لقر

ٔن تفكر ف̀ه ǫ نٓ، هذا ما ی̱ˍغي ̊لیكǫٔو القر ǫ ً ٔولا ǫ ٔصدقاءҡوا. 

 تجربة قـارئ
ٔذ̠ر ما لقد كان من بين الك  ǫ ٔن ǫ في نهایة هذا ا߱رس ُ ٔحˍبت ǫٔخت ̠ريمة من المغرب، وǫ ذن الله تعالى ٕ Դ ٔجزاء هذه الطریقة وانتفعوا بهاǫ بعواԵ ߳̽ن قالته ˞ير̽ن ا

 :اҡٔخت ح̲ان عن تجر́تها في حفظ كتاب الله تعالى
نٓ الكريم وبدایة حبي وتعلقي Դلقرǫنٓ ǫلمس̑تم ,بدایة قصتي لحفظ القر رهو قلقي ا߱ائم وا قلقي ̥لمس̑تقˍل مع ǫنٔه لا  ,غضبي السریع ҡٔي مشكلة ولو ˉس̑یطة ,

ٔیة مشكلة مادیة ǫ لعكس ,تواݨنيԴ ئ اس̑تقرار ̊ائليǫ ٔم߶ ,ولا یواݨنيǫ ٔحسن ماǫ ٔخ رائع ,لي وا߱̽ن ǫٔخوات كلهن موفقات في ح̀اتهن ,و ǫ ٔربع ǫٔصغرهن  ,و ǫ
ٔس̑تاذة ˊكلیة الطب ǫطب̿ˍة و.  

نٓ الكريم :نصی˪ة ǫٔݯ الكˍير وǫٔختي كذߵ ,ما كنت ǫٔبحث عنه هو اس̑تقرار لنفسي ǫح̲ان القر Թ ٔقرئي ǫ! ٔحس ˊرا˨ة مؤق˗ةǫ ،ثم بعدها طالما  ,ورغم قراءته
راودني الإحساس Դلقلق .̽ 

ة، خصوصا بعد عذات یوم وǫ Էٔǫقٔرǫٔ المقالات في موقع المهندس عبد ا߱ائم الكحیل بعد حصولي ̊لى العنوان من صدیقة لي لف˗ت ان˖ˍاهي هذه المقاߦ الرائ
ٔبواب الخير، كل العلوم قصص اҡٔولين  ǫ نٓ رف̀ق ̥لموت، س̑تف˗ح ǫهذه المقاߦ ̊دة مرات و ...معرفة مجمو̊ة من فوائد حفظ القر ُ ٔت ǫكثر من شهر وكان  لقد قر ٔ ǫ

أهم مشروع في حياتي  قراري بأن أبدأ  
ٔ˭يرا بطمˆن̲ٔ̿ة ǫ ٔحسستǫ ٓن ǫ̊لى الطریقة الإبداعیة لحفظ القر ُ ٔن اطلعت ǫ وذهب تدريجیا القلق وخصوصا الخوف،  وبعد وكانت هي السˌب بعد ̊دة "

̠ن  .محاولات ̥لحفظ في بدء ˓شˌثي Դلقرǫنٓ الكريم ٔ ǫ لم ٔǫدري بˆنٔ كل شيء ࠀ ˨ل . 
نٓ ǫلقرԴ نٓ الكريم وبدایة حبي وتعلقي ǫنٓ هي بدایة قصتي في حفظ القر ǫنٓ رقمخصوصا الطریقة الإبداعیة لحفظ القر  ,الطریقة الإبداعیة لحفظ القرǫ لماذا  : 1

ٔحفظ القرǫنٓ ǫ, ٔطول مدة ممك̲ة ǫ ٓن ǫٕلى القر ٔطرح م˞ل هذا السؤال؟ ما يخص طریقة التجزيء لعدة مقاطع و طریقة Գس̑ۡع ا ǫ هذه  ,صرا˨ة طوال ح̀اتي لم
 .الطریقة كانت مثمرة ˡداً 

ائم مدى ام˗ناني ߵ ومدى تقد̽ري ߵ دعو الله ߵ بظهر الغیب جزاك الله كل الخير، كل ومدى شكري ̥لحق س̑ب˪انه، دائما ǫٔ  ,تصور ǫٔݯ عبد ا߱
̦تمنیات ߵ بˆنٔ يحفظك الله تعالى  ا
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 (ربنا لا تزغ قـلوبنا بعد إذ هديتنا وهب لنا من لدنك رحمة إنك أنت الوهاب)
  
  

  ؟؟؟؟؟؟                                  
  :ها̽راعي المعلم الكفء عند توج̀ه اҡٔس̑ئߧ لطلابه مجمو̊ة من اҡٔسس ǫٔهم 

 ǫٔن یوˡه السؤال لجمیع الطلاب ثم يختار من يجیب بعد فترة قصيرة حتى یفكر الجمیع في الاˡٕابة - 

 ǫٔن يخصص بعض اҡٔس̑ئߧ السهߧ ̥لضعفاء من الطلاب - 

ٔنه خجول -  ǫ لا ٕ ˡابة فقد ̽كون م̲صرفا عن ا߱رس ǫؤ یعرف الجواب ا  ǫٔلا يهمل من لا̽رفع یده للإ

ٔن  -  ǫابة وˡٕٔثناء الا ǫ ٔلا یقاطع الطالب ǫٔسلوب ودي ذا ǫٔسهب ف̀وقفه بˆ ٕ لا ا ٕ  یعطیه الفرصة كامߧ لیعبر عن نفسه ا

لى ǫنٔ الجمیع  -  ذا لم یوفق یذ̠ر المعلم الاˡٕابة ویناقشها مع الطلاب لیطمئن إ ٕ ذا ǫخٔطا الطالب في الجواب یعطي ǫخٓر فرصة الاˡٕابة وا ٕ ا
  قد ǫٔدر̠وا الصواب

  
  ؟؟؟؟؟؟؟                                               

ٔمور التالیة ҡٔن تتوݬ فيها اǫ لى طلابك ˨اول ٕ   عندما توˡه ǫٔس̑ئߧ ا
  ǫنٔ ̽كون السؤال واضح الصیا̎ة م̲اس̑با لمس̑توى الطلاب.1
  لايحتوي ̊لى معلومات ˡدیدة ̥لطلاب .2
  ǫنٔ ̽كون موجزا وقصيرا.3
  ǫنٔ ̽كون محددا دق̀قا.4
تعتمد الاˡٕابة عنه ̊لى التفكير السليم لا ̊لى التخمين.5   ǫنٔ 

  :ل مراعاة مايلي عند تصحيح الاختباراتحاو 

ٔقلام الطلاب.1 ҡ اس̑ت˯دم قلما مغا̽را  
ة التي تعطيها .2 lثٔناء التصحیح حتى لاتتˆٔ˛ر بفكرتك عنه دا˭ل الصف ف̀ؤ˛ر ذߵ في ا߱رǫ لاتنظر لاسم الطالب  

يجابیا   ٕ   ࠀ سلبیا ǫٔو ا
  لى ǫٔساس ش̑به مو˨د ثم انتقل لتصحیح صحح سؤԳ وا˨دا في جمیع  اҡٔوراق  حتى تضع تقد̽رات ̊ادߦ ̊.3

  السؤال التالي ˭اصة في Գخ˗بارات ذاتیة التصحیح

ٔوراق الاˡٕابة وԷقش .4 ǫ ٔ̊د لطلابك ǫ دٔاء طلابك ثمǫ حصائیا ̥لكشف عن نقاط الضعف والقوة في ٕ   ̊الج النتائج ا
ٔ قد ǫٔدرك الصواب كد من ǫنٔ ا߳ي ǫخٔطˆ ٔ   .معهم الاˡٕاԴت ̥لتˆ

  
  
  

  كیف تطرح أسئلتك

 توجیھ الأسئلة
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   نواعھاوأ اللغویة التدریبات
  : ھي رئیسیة أقسام ثلاثة إلى عامة بصورة الحدیثة اللغویة التدریبات تقسیم یمكن

   الآلیة التدریبات - 1
   المعنى تدریبات - 2

          الاتصالیة التدریبات - 3
  : التالیة المعاییر على السابق التقسیم ویقوم

  .  الدارس من المتوقع النھائي السلوك - 1
  .  الاستجابة في كمالتح درجة - 2
  .  التدریب في المستخدم التعلیمي الأسلوب - 3
  .  الاستجابة اختیار معیار - 4

ً بتدریبات اҡٔنماط الب̱̀ویة ، ومˍحثا ǫخٓر Դلتدریبا        ت الاتصالیة ونقدم فۤ یلي فكرة موجزة عن كل قسم من اҡٔقسام السابقة ، ثم نفرد مˍحثا ˭اصا
  . ҡٔهمیتهما 

   : الآلیة تدریباتال - أ
 على التي ، الصحیحة الاستجابة ھي ، واحدة استجابة ھناك تكون بحیث ، الدارس استجابة في التام التحكم فیھا یتم التي التدریبات ھي     

 ، صحیح بشكل لعملا أداء یستطیع أنھ كما ، المعنى لفھم حاجة غیر في فھو ، الدارس استجابة في كامل التحكم ولأن.  بھا یأتي أن الدارس
  : التالي المثال من یتضح كما الآلي، النشاط لھذا طیباً  نموذجاً  والتردید الإعادة تدریبات وتعتبر.  التدریب أثناء في منتبھا یكن لم وإن

  ) 1( التالیة الجمل أعد ثم جیداً  استمع
  .  الأسبوعي التقریر أكتب أنــا

  .  الأسبوعي التقریر نكتب نحـن
  .  الأسبوعي لتقریرا یكتب ھـو
  .  الأسبوعي التقریر تكتب ھـي
  .  الأسبوعي التقریر تكتب أنتَ 
 من النوع ھذا ویستخدم.  بعده التردید ثم ، الشریط أو المدرس إلى جیداً  الاستماع ھو ، التدریب ھذا مثل في الدارس بھ یقوم ما كل إن    

 في الإعادة تدریبات وتفید.  عنده من بشيء یأتي لا الدارس إن إذ ، أدائھ لسھولة ، اللغة متعلی من الأولى المراحل في عادة ، الآلیة التدریبات
  .  النحویة الأبنیة على والسیطرة ، السلیم النطق اكتساب على الدارس وتسـاعد الأجنبیة، للغة الصوتیة الخصائص عرض

 خصائص تمثل من تمكنھ ، كافیة بصورة ، الحوار جمل إلى یستمع دارسفال ، الآلیة الإعادة تدریبات من نوعاً  ، الحوار تدریس ویعتبر   
  .  الشریط أو المدرس خلف الحوار جمل إعادة في یأخذ ثم ، الأجنبیة اللغة

 في التغییرات بعض بإجراء ، التدریبات من النوع ھذا في الدارس یقوم حیث ، الآلیة التدریبات ضمن الاستبدال تدریبات وتدخل   
  .  المحسوسة الأشیاء أو الصورة طریق عن أو ، الكتاب أو الشریط أو ، المدرس من یتلقاھا التي المثیرات على بناء ، البنیة

  .  الاستبدال تدریبات بھا تتسم التي الآلیة ھذه ، التالي المثال ویوضح
  )  مـاء(  ؟ شــاي عندكم ھل
  )  قھوة(  ؟ مــاء عندكم ھل
  )  عصیر(  ؟ قھـوة عندكم ھل
  ) حلیب(  ؟ عصیـر عندكم ھل
  ) ثلـج(  ؟ حلیـب عندكم ھل
  ) مرطبات(  ؟ ثلــج عندكم ھل
  ) شـاي(  ؟ مرطبات عندكم ھل
   ؟ شـاي عندكم ھل
 ، الجملة آخر في منتظم تعدیل إجراء ھو یفعلھ ما وكل ، المدرس یقدمھا التي البنیة أو النمط یعید ، الآلي التدریب ھذا مثل في فالدارس    
  .  یتلقاھا التي المثیرات على بناء
 التدریبات تسعى الذي الھدف وھذا ، تلقائي بشكل النمط على الدارس سیطرة ھو ، الآلیة التدریبات من المتوقع النھائي الھدف إن     
 بأن تدعى التي ، السلوكیة رسكن مدرسة بھ نادت الذي المفھوم وھو ، والسلوك العادة من نوع اللغة أن بمفھوم یتصل ، تحقیقھ إلى الآلیة
 من النوع ھذا في التعلم ویتم الصحیحة بالاستجابة الدارس وتغذیة ، الفوري التعزیز طریق عن ویتحقق الشرطیة النظریة على یقوم التعلم

  .  للأنماط المطابق والنقل ، القیاس طریق عن التدریبات
 على السیطرة إلى ، حالاتھا أحسن في بالدارس وتؤدى ، اللغة تعلم من الآلي بالمستوى تتعلق ، الآلیة التدریبات أن الواضح ومن    

 وعلى ، الأجنبیة اللغة تعلیم في ومھم ضروري نشاط الآلیة التدریبات أن إلى ھنا نشیر أن ویجب.  الاتصالیة الكفایة لا ، اللغویة المھارة
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 التأكد ینبغي ھنا ومن. محتواھا یفھم لم وإن ، بنجاح أداءھا یستطیع لدارسا أن ، التدریبات ھذه یقدم وھو ، اعتباره في یضع أن المدرس
 یسأل كأن ، ذلك على المدرس تساعد وسائل عدة وھناك.  لمحتویاتھا الفھم مع التدریبات تلك یؤدون الدارسین أن من ، مستمرة بصورة

 ، الدارسین بعض من یطلب أن من مانع ولا ، معانیھا یفھمون لا أنھم یتوقع التي ، الجمل أو العبارات أو الكلمات معاني عن الدارسین
 یستحسن ، الفھم على الدارسین نساعد ولكي.  فھموھا أنھم ، یطمئن حتى وذلك ، یستوعبونھا لا أنھم یظن التي الجملة أو الكلمة ترجمة

  .  الأنماط تدریبات في منتظم بشكل ، الصورة استخدام
ھ لقد      جِّ  في صائب النقد ذلك أن ورغم ، الشفھیة السمعیة الطریقة تبنتھا التي ، الآلیة للتدریبات الأخیرة الفترة يف عنیف نقد وُ
 بخاصة ، التدریبات تلك أھمیة أثبتت التجربة أن ذلك. سلیم غیر أمر نھائیاً  التدریبات تلك عن الاستغناء إلى الدعوة أن إلا ، جوانبھ من كثیر
  .  الأساسیة اللغة أنماط على السیطرة في الدارس تساعد حیث ، اللغة لیمتع من الأولى المرحلة في
 إلى أبداً  یصل فلن ، التدریبات بتلـك اكتفى إذا ، الدارس أن إلى ننبھ أن نرجو ، الآلیة التدریبات بھ تقوم الذي الدور ھذا أھمیة ورغم    

 أخرى أنواعاً  ، الآلیة التدریبات إلى بالإضافة الدارس یتلقى أن یجب ، ھدفال ھذا یتحقق ولكي.  الخاص وعالمھ أفكاره عن التعبیر مرحلة
  .  الاتصال وتدریبات ، المعنى تدریبات وبخاصة ، التدریبات من

 یباتالتدر من الثلاثة الأنواع یستخدم الذي المنھج ھو ، العربیة اللغة لتعلیم الصحیح المنھج بأن ، القول یمكن ، تقدم ما على وبناء      
 یحقق لن ، الحالة ھذه مثل في إنھ إذ ، التدریبات من واحد نوع على الكتاب أو ، المنھج یقوم أن الخطأ ومن.  وتوازن تكامل في ، السابقة
 التوازن تراع لم ، بھا الناطقین لغیر العربیة لتعلیم أعدت التي ، والمناھج الكتب معظم أن الشدید للأسف یدعو ومما.  اللغة تعلیم من الھدف

  .  المختلفة التدریبات بین والتكامل
  : المعنى تدریبات -  ب
 ، المعنى عن التعبیر ، یمكنھ التدریبات ھذه في الدارس أن إلا ، الدارس استجابة في التحكم من نوع ھناك یزال لا ، المعنى تدریبات في   

  .  الاختیار عنصر من تماماً  وتخل التي الآلیة التدریبات عن نختلف ھذا في وھي ، طریقة من بأكثر
 فیمكن ، الآلیة التدریبات أما ، فقط فردیاً  تؤدى فالأولى ، الإجرائیة الناحیة من كذلك النحویة التدریبات عن ، المعنى تدریبات وتختلف    

  .  صغیرة مجموعات وفي ، وجماعیاً  فردیاً  أداؤھا
 لم ما ، صحیح بشكل المعنى تدریبات أداء یستطیع لا الدارس أن ، الآلیة یباتوالتدر ، المعنى تدریبات بین المھمة الفروق ومن   

 أداءھا الدارس فیستطیع ، الآلیة للتدریبات بالنسبة أما.  علیھ تحتوي الذي المعجمي وبالمعنى ، النحویة البنیة بطبیعة كاملة معرفة على یكن
  .  تقدم كما المعنى جھل وإن ، جید بشكل
 والمثال ، المسموع وفھم ، المقروء فھم على التدریب في عادة تستخدم التي ، والجواب السؤال تدریبات ، المعنى یباتلتدر مثال وخیر
  : التدریبات من النوع ھذا یوضح التالي

  : نــص
 موظف الآن وھو ، دانالسو إلى رجع الدراسة وبعد ، القاھرة جامعة في العربیة اللغة درس ، القاھرة إلى السودان من فرید السید حضر" 

  ".  الخرطوم في كبیر
  : أسئلـة

  .....................؟ فرید السید أین من - 1
  .............................؟ درس أین - 2
  ...........؟ جامعیة شھادة على حصل ھل - 3
  ........................؟ الآن طالب ھو ھل - 4

ً  والفھم الاستیعاب تدریبات وتعتبر   .  المعنى تدریبات من جزءا
 بین الحدود لآن وذلك ، الآلیة والتدریبات ، المعنى تدریبات بین التمییز في صعوبة أحیاناً  یجد قد المدرس أن إلى ، ھنا نشیر أن ونحب    

 ھو ھل ، نوعھ یمیز أن عیستط ولم ، تدریبا المدرس صادف إذا.  بینھما التداخل بسبب ، واضحة غیر ، كثیرة حالات في تكون ، النوعین
  : التالي الأسلوب إلى یلجأ أن أمكنھ ، معنى تدریب أو ، آلي تدریب

 تلك معاني لفھم حاجة في یكون أن دون صحیحة، بصورة ، التدریب أداء الدارس استطاع فإذا ، التدریب في لھا معنى لا كلمات یدخل     
 للكمات فھمھ عدم ، ذلك في السبب وكان ، خاطئة الدارس إجابة كانت إذا أما. آلیا دریبالت كان ، التدریب في المدرس أدخلھا التي الكلمات

  .  معنى تدریب فھذا ، التدریب في المدرس أدخلھا التي
 یفھم لا كلمات على یحتوى كان وإن ، سلیم بشكل ، أداءه یستطیع الدارس أن ذلك على والدلیل ، آلي تدریب ھو مثلا التالي فالتدریب   

  : لھا معنى لا أو ، معناھا
  .  الحدیقة أمام أحمد جلس -  م
  .  الحدیقة أمام أحمد جلس - ط
  ) وقف(  -  م
  .  الحدیقة أمام أحمد وقف - ط
  )  انتظر(  -  م
  .  الحدیقة أمام أحمد انتظر - ط
  ) جبت(  -  م
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  .  الحدیقة أمام أحمد جبت - ط
  ) .  اشتكر(  -  م
  .  الحدیقة أمام أحمد اشتكر - ط
  ) سبد(  -  م
  .  الحدیقة أمام أحمد سبد - ط

 ذلك فسیكون ، أحیاناً  أصاب وإن ، المعنى یفھم لم ما ، صحیحة الدارس إجابات تكون فلن ، المعنى لتدریبات بالنسبة الوضع ویختلف       
  ؟ سیجیب فبماذا ، التالي الأسئلة للدارس قدمنا فإذا.  عشوائیاً  أمراً 

  ؟ لصفا في تالفة كم - 1
  ؟ الشامرة تقیل أین - 2
  ؟ جالسة أم ، واقفة الصالفة ھل - 3

.  مضحكة إجابتھ فستكون الإجابة حاول وإن ، شیئاً  یفھم لا لأنھ ، الأسئلة تلك أمام محتاراً  عاجزاً  سیقف ، الدارس بأن القول نستطیع     
 معاني مثلا یعرف لا الدارس أن افترضنا فإذا ، معناھا الدارس یعرف لا ، اللغة من كلمـات على التدریب اشتمل إذا الأمر ھذا ویصدق
  : التالیة الكلمات

  : التالیة الأسئلة عن الإجابة من یتمكن فلن)  مجلد ، وزیر ، مستوصف ، وكیل( 
  ؟ موجود الوكیل ھل - 1
  ؟ الوطني المستوصف أین - 2
  ؟ الوزیر سافر أین إلى - 3
  ؟ مجلد الكتاب ھل - 4

  .  عشواء خبط عملھ فسیكون ، فھم دون الإجابة الدارس حاول وإذا
 كلا ففي الآلیة، التدریبات في المتوقعة الاستجابة مثل ذلك في مثلھا ، للمدرس معروفة ، المعنى تدریبات في المتوقعة الاستجابة إن     

 الاستجابة بین الوحید والفرق.  مسبقاً  المدرس فھایعر استجابة وھي ، بعینھا استجابة یصدر أن ، الدارس على یجب التدریبات من النوعین
 الشكل ھو ، واحد شكل في فتأتي ، الثانیة في أما ، مختلفة وأشكالاً  صوراً  تتخذ الأولى في أنھا ، الآلیة التدریبات و ، المعنى تدریبات في

  .  المدرس یقدمھ الذي
 المقروءة المواد مثل مصادر، عدة من ، استجابتھ في بھا یأتي أن علیھ التي بالمعلومات ، المعنى تدریبات في الدارس تغذیة وتتم   

  .  إلخ. . .  وخارجھ ، الصف في فیھا یعیش التي البیئة من أو ، بھ المحیط الموقف من أو ، المدرس من یستمدھا وقد ، والمسموعة
  
  

  : ھما ركنین على تقوم ، المعنى تدریبات بأن ، القول نستطیع تقدم ما على وبناء
  .  للكلمات المعجمي المعنى معرفة - 1
  .  الاستجابة على تحتوى التي النحویة البنیة معرفة - 2

 مساعدة ھو المعنى، تدریبات من الھدف إن إذ المفردات وتدریبات ، المعنى تدریبات بین كبیراً  فرقاً  ھناك أن إلى ، ھنا ننبھ أن ونرجو
 المعاني معرفة على وتدریبھ ، الدارس مساعدة فھو ، المفردات تدریبات من الھدف أما ، لصحیحةا المعلومات أخذ على وتدریبھ ، الدارس

  .  واستخداماتھا للكلمات المعجمیة
  : معنى تدریبا لا ، مفردات تدریبا الآتیان والتدریبان

    .        خط تحتھ ما مرادف ھات
  .  مباشرة ھنا إلى العمل من جئت - 1
  ؟ الزفاف دموع حددوا ھل - 2
  .  المساعدة بعض إلى یحتاجون ربما - 3

           خط تحتھ ما مضاد ھات
  .  ھنا إلى العمل من جئت - 1
  ! حظنا أسوأ ما - 2
  .  قادمة أمي ذي ھاھي - 3

  .  خطوط حتھات التي للكلمات المعجمي بالمعنى عارفا یكن لم ما ، السابقة الأسئلة عن الصحیحة الإجابة من یتمكن لن فالدارس   
 تشبھ ، المعنى تدریبات من أنواع وھناك. قبل من یدرسھا لم نحویة أبنیة في جاءت وإن ، المفردات تدریبات بعض أداء الدارس ویستطیع
   ، بعینھا نحویة أنماط في تأتي الدارس استجابات لأن ، المفردات تدریبات
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  : الیةالت الفقرة تعقب التي الأسئلة عن الإجابة ذلك من
  : النـص

 وبعد ، عنده قمیص أجمل فھو ، كثیراً  القمیص ھذا یلبس أمین كان.  ورخیصاً  ، جدیداً  قمیصاً  واشترى الصباح، في السوق إلى أمین ذھب" 
  " .  كثیرا أمین علیھ فحزن ، القمیص تمزق قصیر وقت

  : الأسئلـة
  ؟ المساء في أو الصباح في السوق إلى أمین ذھب ھل - 1
  ؟ قدیماً  أو جدیداً  قمیصاً  اشترى لھ - 2
  ؟ قلیلاً  أو كثیراً  القمیص یلبس كان ھل -3
  ؟ قصیر أو طویل وقت بعد القمیص تمزق ھل - 4
  ؟ فرح أو القمیص تمزق عندما حزن ھل - 5
  

 بالأبنیة عارفاً  ، النص في الموجودة بالمعلومات ملماً  یكن لم ما ، الإجابة یستطیع لن الدارس لأن ، معنى تدریب السابق فالتدریب    
  .  المفردات تعلیم مجال في مفید أنھ إلا ، معنى تدریب كان وإن السابق والتدریب.  المعلومات تلك فیھا جاءت التي ، النحویة
 لتدریباتا من أنواعا ھناك أن كما ، السابق كالتدریب ، المفردات معاني معرفة على الدارس تساعد ، المعنى تدریبات من أنواع وھناك
  : التالي التدریب مثل ، المفردات تعلیم في تفید الآلیة

  )  رخیصة/  غالیة(  ؟ حارة أم باردة المشروبات أن تظن ھل
  ) الملابس(  ---------------------------- 
  ) أنتم(  ---------------------------- 
  ) وسخة/  نظیفة(  --------------------------- 

  ) الأطعمة(  ------------- --------------- 
  ) أنتما(  ---------------------------- 
  ) حارة/  باردة(  ---------------------------- 
  ) المشروبات(  ---------------------------- 

 طرح الدارسون لىیتو وقد ، محتواھا عن الدارسین یسأل ثم ، المدرس یقولھا جملة صورة المعنى تدریب یتخذ ، الحالات بعض وفي   
  : التالي كالمثال ، بأنفسھم الأسئلة

  .  الكبیر المسجد في الجمعة آدم صلى -  م
  ؟ آدم صلى أین - ط
  .  الكبیر المسجد في آدم صلى - 2ط
  ؟ الكبیر المسجد في آدم صلى ماذا - 3ط
  .  الجمعة صلى - 4ط
  ؟ الكبیر المسجد في الجمعة صلى من - 5ط
  .  آدم - 6ج

 وبھذا ، بالإجابة سیقوم الذي الدارس ذلك بعد یختار ثم ، أولاً  السؤال بطرح المدرس یقوم أن یجب ، للدارسین المعنى أسئلة تقدیم وعند    
  . الأسئلة یتابعون الدارسین، جمیع أن إلى المدرس یطمئن الأسلوب

 یحدث كما ، واحد وقت في بالإجابة للدارسین یسمح أن الخطأ ومن ، فردیة تكون المعنى تدریبات عن فالإجابة ، سبق فیما ذكرنا وكما   
 اختلاف إلى أحیاناً  یؤدى الذي وھو ، الاختیار من شيء فیھا بل ، الآلیة كاملة لیست ، المعنى تدریبات لأن وذلك ، الآلیة التدریبات في

  . إجاباتھم یحمل الذي ، النمط اختیار في الدارسین
 الفرصة یعطي أن علیھ بل ، صحیحة إجابتھ كانت ولو ، واحد دارس بإجابة ، المعنى تدریبات في ، المدرس یكتفي ألا الأفضل ومن   

 غیر ، المعنى تدریبات في الأسئلة صیغة تكون أن ویستحسن.  التعبیر من مختلفة أنماطاً  ، الدارسون یستخدم حتى أكثر أو ، آخر لدارس
 الدارس یقوم حیث ، الآلي التدریب في یحدث كما ، فھم دون النص من منقولة آلیة رسالدا إجابات تكون لا حتى ، النص لعبارات مطابقة

  : التالي المثال في كما ، تعدیل ودون ، النص من حرفیاً  الإجابة بنقل
  

  : النص
 ، أمریكا إلى ، طالأوس الشرق من ، محمود واسمھ ، الصدیق ھذا حضر.  لھم صدیقاً  واستقبلوا ، المطار إلى أصدقائھ بعض مع كریم ذھب

 كریم لزیارة ذھبوا لفلم ا بعد.  الخرطوم بعنوان ، أجنبیاً  فیلماً  وشاھدوا ، السینما إلى الأصدقاء كل ذھب.  والتاریخ الإنجلیزیة اللغة لدراسة
  .  للأخبار ذلك بعد واستمعوا ، العربیة القھوة شربوا ، للزائرین العربیة القھوة كریم بنت أعدت. وعائلتھ

  : لـةأسئ
  ؟ محمود حضر أین من - 1
  ؟ الأصدقاء ذھب أین إلى - 2
  ؟ شاھدوا ماذا - 3
  ؟ الفیلم بعد فعلوا ماذا - 4
  ؟ أمریكا إلى محمود حضر لماذا - 5
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 من ضلوالأف.  آلي تدریب إلى المعنى تدریب یتحول وبھذا ، تعدیل دون ، نفسھا والجمل العبارات بنقل یقوم ، التدریب ھذا مثل في فالدارس
  .  فھم عن یجیب الدارس أن إلى نطمئن وبذلك ، النص في ترد التي تلك عن تختلف أنماط في المعنى أسئلة تقدیم ، الأسلوب ھذا

  : التالي المثال في كما ، السؤال من أطول الإجابة تكون ، المعنى تدریبات بعض وفي
  ؟ الصورة رسم من:  س
  .  الباب من رببالق یجلس الذي الطالب الصورة رسم:  جـ

  : التالي المثال في كما ، السؤال من أقصر الإجابة تكون بأن ، عكسیاً  أحیاناً  الأمر ویكون
  ؟ متأخراً  الیوم الجدید الطالب حضر لماذا:  س
  .  مریض لأنھ:  جـ

 ودربوا ، الطلاب درسھ الذي نمطال ھو ، واجد نمط استعمال تستدعي بحیث ، الأسئلة إعداد یمكن ، اللغة تعلیم من الأولى المرحلة وفي
  .  معقدة لغویة أنماطاً  تتطلب بحیث ، الأسئلة إعداد - ذكرنا كما - ینبغي اللغة دراسة في الطلاب یتقدم وعندما ، علیھ

 ھو التعلم أن یرى الذي ، السلوكیین مفھوم عن كثیراً  تبتعد لا وھي ، الآلي الإطار في تدور إنما ، المعنى تدریبات أن ، ھنا نبین أن ونرجو
  .  لعادة بناء أو تأسیس

 أن یمكن ، الآلیة التدریبات جمیع أن ذلك معنى ولیس ، المعنى فھم دون ، الآلیة التدریبات أداء یستطیع الدارس أن ، سبق فیما ذكرنا لقد
  : التالي كالمثال:  المعنى فھمی لم إن ، أداءھا الدارس یستطیع لا ، الآلیة التدریبات بعض ھناك إن إذ للمعنى، فھم دون تؤدى
  :  المثالین في كما أجب
  ؟ أستعیره أن أستطیع ھل - م 1 مثال

  .  استعارتھ یمكنك نعم -  ت
  

  ؟ الكراسة ھذه نأخذ أن نستطیع ھل:  2 مثال
  .  أخذھا یمكنكم نعم -  ت
  ------------------ ت ؟ الكتاب ھذا یقرآ أن یستطیعان ھل:  م - 1
  ------------------  ت ؟ السوق تعرف أن یعتستط ھل:  م - 2
  ------------------  ت ؟ الواجب ھذا تحفظي أن تستطیعین ھل:  م - 3
  ------------------  ؟ت الصورة ھذه تشاھدا أن تستطیعان ھل:  م - 4
  ------------------  ت ؟ الوزیر یقابلوا أن یستطیعون ھل:  م - 5

 فلیس ، المعنى تدریبات في أما ، منوالھ على بالنسج یقوم ، نمط للدارس یقدم حیث ، الآلیة التدریبات يف العمل أساس ھو القیاس إن    
  .  مختلف بنمط إجابة لكل یأتي قد بل ، الدارس یلتزمھ بعینھ نمط ھناك
  : سببین لذلك وذكروا ، المعنى تدریبات قبل الأنماط تدریبات تقدم بأن ، المدرسین بعض نادى

  .  استجابتھ إیصال من یتمكن فلن ، النمط على الدارس یسیطر لم وما ، الأنماط تدریبات على تقوم ، المعنى یباتتدر - 1
 معروف منھ المطلوب فالنمط ، عنده من بشيء یأتي لا ، الأولى في لأنھ ، المعنى تدریبات من للدارس بالنسبة أسھل ، الأنماط تدریبات - 2

  .  إجابتھ عن یعبر والذي ، عنده من المناسب بالنمط یأتي أن ، الدارس فعلى ، عنىالم تدریبات في أما ، محدد
 تدریبات تأتي أن ، القصد بل ، الأنماط جمیع على الدارس یسیطر حتى ، المعنى تدریبات تؤجل أن ، المدرسین من الفریق ھذا یعني ولا

  .  الأنماط تدریبات من معقول قدر تقدیم بعد ، المعنى
 في یأخذ أن قبل ، الأنماط محتوى استوعب الدارس أن نضمن حتى ، الأنماط تدریبات ، المعنى تدریبات تسبق بأن ، آخر فریق وینادى

  .  الفھم من إطار في یتم الحالة ھذه في العمل لأن الآلیة، من نقلل وبھذا ، علیھا التدریب
 وسلك ،)  للحیاة العربیة من والثاني الأول الكتاب(  النص بعد مباشرة الأنماط بتدریبات فجاءت الأول، الأسلوب الكتب بعض اتبعت لقد

 رأیي وفي.  الأنماط بتدریبات ذلك بعد أتى ثم ، مباشرة النص بعد ، المعنى بتدریبات فجاء ، الثاني المسلك) للناشئین العربیة سلسلة( بعضھا
  .  اللغة أساس والفھم.  محتواه فھم بعد إلا النمط على یدرب لا الدارس لأن ، أفضل الثاني الأسلوب أن

   : الاتصالیة التدریبات:  جـ
 ، خطأ دون یسمع ما فھم على قادراً  تجعلھ وأن عادى بشكل الأجنبیة اللغة تحدث من الدارس تمكن أن ، الاتصالیة التدریبات من الھدف     
 إن إذ ، التحكم أنواع من نوع لأي ، الاتصالیة التدریبات في ارسالد استجابة تخضع ولا.  اللغة أھل وبین بینھ الاتصال یتحقق وبھذا

  .  شاء كیفما ، یشاء ما یقول أن في حر الدارس
 الدارس أن في یتمثل ، أخرى ناحیة من ، الآلیة والتدریبات المعنى وتدریبات ، ناحیة من الاتصالیة التدریبات بین كبیر فرق وھناك     
 تكن ومھما.  یفكر وفیما ، سیفعل وماذا ، فعل ماذا:الخاص وعالمھ ، نفسھ عن یتحدث فھو ، جدیدة بمعلومات یةالاتصال التدریبات في یأتي
 ، الآلیة والتدریبات ، المعنى تدریبات في یحدث عما یختلف وھذا ، مسبقاً  بھ یتنبأ أن المدرس یستطیع لا ، جدید أمر فھي ، الدارس إجابة
  .  عنده من جدیدة بمعلومات الدارس یأتي لا حیث
 بعض الدارس یقضي حیث ، الآلیة والتدریبات ، المعنى تدریبات إلى بالمقارنة ، أطول وقتاً  عادة الاتصالیة التدریبات أداء ویستغرق     

 وھو ، لمتعةا من تخلو لا التي ، المشقة من نوعاً  الدارس یواجھ ھنا ومن ، للآخرین یقولھ شيء في یفكر ، الاتصال تدریبات في الوقت
 جھد أو ، طویل وقت إلى تحتاج فلا الآلیة والتدریبات المعنى تدریبات أما.  اللغة تعلیم من الأولى المراحل في وبخاصة التدریبات ھذه یؤدى
  .  واضح بیِّن شيء وكل ، ممھدة فالطریق ، كبیر
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 النوعین في یبذلھ الذي بالجھد مقارنة ، الاتصالیة التدریبات إجراء ندع ، أكبر جھداً  یبذل ، الآخر ھو فسنجده ، المدرس إلى انتقلنا وإذا     

 على ، التدخل الأمر یستدعي عندما ویتدخل ، الموقف یراقب ، المسرح على دائم موجود الاتصال تدریبات في فھو ، التدریبات من الآخرین
  .  المسرح عن بعیداً  المدرس كان لوو ، جید بشكل یسیر أن یمكن ، مثلا الآلیة التدریبات في العمل أن حین

  : ھما مھمین أمرین بین ھنا نمیز أن ونرجو
  الاتصالیة التدریبات - 1

  الحقیقي الاتصال - 2
 على وبناء.  اللغة بأھل الحقیقي الاتصال ھي ، الغایة تلك ، غایة إلى وسیلة الاتصالیة التدریبات أن ھو ، مھم أمر إلى یقودنا التمییز ھذا   

  .  لذلك وتھیئتھ ، الاتصال عملیة على الدارس تدریب ، الاتصالیة التدریبات من فالھدف ، ذلك
 الطبیعیة المواقف في ، الحقیقي الاتصال من الدارس تمكین إلى وحدھا تؤدى لا ، الاتصالیة التدریبات أن إلى ھنا نشیر أن الأفضل ومن    

  .  الحدیث معھم ویتبادل ، إلیھم یستمع ، الحقیقیة الاتصال مواقف في اللغة أھل مع ، ھلوج وجھا الدارس وضع من لابد ، ذلك لیتحقق بل ،
 التدریبات ھو ذلك إلى والسبیل ، الصف داخل الاتصال على ندربھ أن ینبغي ، الأخیرة المرحلة ھذه إلى الدارس ندفع أن قبل أننا غیر  

  .  الاتصالیة
 اتصالیة مواقف على ، معظمھا في تعتمد الاتصال تدریبات أن في یتمثل ، الحقیقي والاتصال ، لیةالاتصا التدریبات بین الأساس والفرق   
 مواقف عن ینبثق ، الحقیقي الاتصال أن حـین على ، والافتـعال الصنعة من شیئاً  علیھا یضفي مما ، إعداداً  معدة ھي بل ، حقیقیة غیر ،

  .  مسبق تحضیر دون ، الطبیعیة الحیاة
 مواقف خلال ، الصف داخل اللغة أصحاب مع ، الحدیث لتبادل الفرص لھم نتیح وأن ، كافیة اتصالیة تدریبات للدارسین نقدم أن یجب   

  .  الصف خارج اللغة بأھل الحر، الاتصال مرحلة إلى ذلك بعد ننقلھم ثم ، التحكم من شيء فیھا ، اتصالیة
 من المرحلة ھذه إلى ، بالدارس نصل ولكي ، الحقیقي الاتصال مرحلة إلى یصل لم ما ، ناقصاً  أمراً  سیظل الأجنبیة للغة الدارس تعلم إن    

 تدریبات یجرى وھو المدرس وعلى.  تستحقھا التي المساحة المنھج في ونعطیھا ، الاتصالیة التدریبات على نركز أن یجب ، الحر الاتصال
 الذي ، الطبیعي الكلام إنتاج على قادراً  الدارس یصبح أن ھو ، التدریبات تلك من لوبالمط السلوك أن ، دائماً  ذھنھ في یضع أن ، الاتصال

  .  بغیره الاتصال عند سیستخدمھ
 ، الأنماط تلك استخدام مرحلة إلى آلي، بشكل اللغویة الأنماط تعلم مرحلة من الحر الانتقال بتحقیق الاتصال تدریبات تقوم
  .  لھا ئمةالملا ، الحقیقیة الاتصال مواقف في
 ، الاستجابة في للتحكم إطلاقاً  مجال لا أنھ ، یرى فالبعض ، للنقاش مفتوحاً  موضوعاً  الاتصال تدریبات في التحكم درجة ولازالت   

 من درجة إلى حاجة في ، الاتصال تدریبات في حتى أننا آخر فریق ویرى ، شاء كیفما ، الاستجابات من شاء ما یصدر ، حر فالدارس
 اختیار في حر الدارس بأن سلمنا فإذا ، اللغة تعلم من الأولى المرحلة في التحقیق صعب ، الأول الرأي إن ، القول ویمكن.  مالتحك

ّھا التي ، اللغویة الأنماط اختیار في حر بأنھ ، التسلیم الصعب فمن ، والأفكار المعلومات  التي الأنماط یسـتخدم أن علیھ بل ، رسالتھ یحمل
 الاتصال في تتحقق فإنما ، والأنماط المعلومات مستوى على المطلقة الحریة أما.  الحریة جرعة تزداد المتقدمة المرحلة فيو.  درسھا

  .  الدراسة غرف عن بعیداً  ، الحقیقي
 التدریبات من النوعین في المتوقع السلوك نوعیة ھو ، بینھما یمیز ما أھم أن فسنجد ، المعنى وتدریبات ، الاتصال تدریبات بین قارنا وإذا   
 وفیما.  سواء حد على وللدارسین للمدرس مسبقاً  معروفة ، یقدمھا التي المعلومات بل ، جدید بشيء یأتي لا ، المعنى تدریبات في فالدارس. 

  : الظاھرة ھذه یوضح معنى لتدریب مثال یلي
  ؟ النافذة لون ما - 1
  ؟ الصف في بابا كم - 2
  ؟ المدرس یقف أین - 3
  ؟ الحائط على صورة كم - 4
  ؟ الخریطة أین - 5

 دون منھم واحداً  تخص ولا ، جمیعاً  بھم تحیط ، مشاعة معلومات ھي إذ ، الدارس بھا یدلي التي المعلومات یعرفون الصف طلاب فجمیع   
 لغویة أشكال في جاءت وإن ، وىالمحت حیث من ، واحدة إجاباتھم فستكون ، الأسئلة تلك عن ، جمیعاً  الدارسون أجاب ولو.  الآخرین
  .  مختلفة

  : التالي المثال من یتضح كما ، بھ المحیطین من أحد یعرفھا لا ، جدیدة بمعلومات یأتي فالدارس ، الاتصالیة التدریبات في أما
  ؟ البیت إلى أمس وصلت متى - 1
  ؟ موجوداً  والدك كان ھل - 2
  ؟ التلفزیون شاھدت ھل - 3
  ؟ دروسك تاستذكر ساعة كم - 4
  ؟ العشاء في تناولت ماذا - 5
  ؟ نمت متى - 6

  .  قبل من بھا لھم علم لا ، جدیدة معلومات الدارسون یستقبل حیث ، سابقھ عن التدریب ھذا ویختلف
 حین على ، الياتص التدریب أن التعلیمیة، المادة لمعد أو ، للمدرس فیخیل ، المعنى وتدریبات ، الاتصال تدریبات بین أحیاناً  خلط ویحدث

  :  التالي المثال في كما ، والاستیعاب الاتصال من خلیط أو ، استیعابي أنھ
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  )  الحوار(  التالیة الأسئلة عن أجب

  ) استیعابي(  ؟ سوداني راشد نبیل ھل - 1
  )  اتصالي أو معنوي(  ؟ سوداني أنت ھل - 2
  ) استیعابي(  ؟ طالب راشد نبیل ھل - 3
  ) استیعابي(  ؟ الخمسین في راشد نبیل ھل - 4
  ) اتصالي أو معنوي(  ؟ مھندس أنت ھل - 5
  )  استیعابي(  ؟ راشد نبیل أین من - 6
  )  اتصالي أو معنوي(  ؟ أنت أین من - 7

 أسئلة تكون دفق)  7 ، 5 ،2( الأسئلة أما ، النص فھم على تعتمد عنھا الإجابة لأن ، استیعابیة أسئلة)  6 ، 4 ، 3 ، 1(  فالأسئلة       
 فسیكون ، الدارس جنسیة یعرف المدرس أن افترضنا فإذا ، الدارس بھا یدلي التي بالمعلومات مسبق علم على المدرس كان إذا ، معنویة
 تدریبال فیكون ، الدارس بھا یدلي التي المعلومات یجھـل ، المدرس كان إذا أما.  اتصالیاً  لا معنویاً  سؤالاً  ؟ سوداني أنت ھل:  السؤال
  .  یعرفھا لا جدیدة معلومة أخذ یرید إنما ؟ أنت أین من الطالب یسأل عندما ، المدرس أن ذلك ، اتصالیاً 

  
 في العمل ویكون ، الاتصالیة الدارس مھارة تطویر إلى ، النھایة في تؤدى فھي الاتصالیة بالتدریبات تحیط التي الصعوبات ورغم   

 ، الدارس كان وإذا.  والمتعة البھجة من جو في ویؤدونھ بحماس، علیھ یقبلون ، الدارسون علیھ یتعود ندماوع ، جداً  بطیئاً  الأولى المراحل
 ، الاتصالیة التدریبات یؤدى وھو ، والسعادة الراحة من بكثیر فسیشعر ، الآلیة التدریبات یؤدى وھو ، والسأم الضیق من بكثیر یحس

  .  الابتكار من نوعاً  یمارس فالدارس ، الثانیة الحالة في أما الأولى، الحالة في ھورتابت العمل آلـیة ھو ، ذلك في والسبب
 یعبر حتى ، سواء حد على وزملائھ أستاذه من ، الأمر أول ، والتعاطف التشجیع من كثیر إلى ، الاتصالیة التدریبات في الدارس ویحتاج    
 الدارس تشعر ، المعنى في تؤثر لا التي ، اللغویة الأخطاء وتتبع ، التصحیح رةكث فإن ھنا ومن ، تعثر دون ویتحدث ، خوف دون نفسھ عن

  .  نفسھ في الثقة وتفقده ، بالإحباط
 في كامل بشكل مستغرقاً  یكون أنھ إلى ذلك في السبب ویعود ، نفسھ عن التعبیر یحاول وھو ، الأخطاء بعض أحیاناً  الدارس ویرتكب      

 الخاص الثالث المبحث في وسنتناول.  الرسالة بشكل یتعلق فیما ، مماثلاً  جھداً  یبذل أن نریده الذي الوقت في ، الرسالة إیصال محاولة
  .  الاتصالیة التدریبات أثناء في معالجتھا وكیفیة ، اللغویة الأخطاء موضوع ، الاتصالیة بالتدریبات

 ، متخیلة المواقف تلك أكانت سواء ، التدریب خلالھا من یتم التي المواقف دادإع ھو ، الاتصالیة التدریبات في تستخدم التي الأسالیب أحد    
 بعض یظن فقد ، الحقیقة ھذه لھ نوضح أن وعلینا ، الصادقة الإجابة على ، الاتصالیة التدریبات في الدارس نعود أن وینبغي.  مسبقاً  معدة أم

 أحد یعرفھا لا التي الحقیقة ذكر ھو ، فقط واحد شيء منھم المطلوب أن ینح على ، شيء أي یقولوا أن ، منھم المطلوب أن ، الدارسین
  .  غیرھم

  ؟ تسكن أین:  التالي السؤال لھ نوجھ الذي فالدارس
ً، ركنا یھدم الدارس ھذا مثل ، شعبي حي في یسكن أنھ حین على)  النزھة حي(  في یسكن بأنھ ویقول  وھو ، الاتصال أركان من أساسیا
  .  للمعلومات حالصحی النقل

 ، اللغة تعلم بأن القول من تنطلق لا حیث ، السلوكیین من وأتباعھ ، رسكن طرحھا التي المفاھیم إطار عن تخرج الاتصال تدریبات إن       
 ظھور في كبیر أثر لھا كان لمشكلة حل عن عبارة التعلم بأن تنادى التي كارول جون فكرة بأن ، القول ویمكن.  لعادة تأسیس عن عبارة

 ذلك إلى السبیل بل ، الحر الاتصال إلى وحدھا تؤدى لا ، الاتصالیة التدریبات أن -  ثانیة مرة - ھنا نؤكد أن ونرجو.  الاتصالیة التدریبات
 . المصطنعة التعلیمیة الأطر خارج الحقیقي للاتصال الدارس ممارسة ھو
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ٕلى ̊دة طرق لتعليم ا̥لغة في وقت قصير وبجهد مع       قول، ولقد وتعلم لغة ǫج̲ٔبیة ل̿س ҡԴٔمر السهل ǫٔو الهين ، لك̲ه مع البحث وا߱راسة ǫٔمكن الوصول ا

  . وضعت هذه الطرق موضع التجربة، وكانت النتائج في بعض اҡحٔ̀ان مرضیة ̥لغایة
لغة اҡٔج̲بیة تبعا لسن    ٔثناء تعلمه ̥لغة، وتختلف ǫیٔضا صعوبة تعلم ا̥لغة اҡٔج̲بیة حسب طبیعتها من  وتختلف صعوبة تعلم ا̥ ǫ ا߱ارس والب̿˄ة التي یع̿ش فيها

لغة الفارس̑یة ǫؤ اҡٔردیة ٔو اخ˗لافها في الصوت ǫؤ الك˗ابة ̥لغة ا߱ارس اҡٔصلیة ، ومن ثم ̼سهل ̊لى العربي م˞لا تعلم ا̥ ǫ و̼شق ̊لیه تعلم  ح̀ث مشابهتها ،
ٔو ا̥لغة الصی̱̀ةا̥لغات اҡٔو  ǫ ربیة .  

  . وԳخ˗لاف ǫٔو ال̟شابه بين لغة وǫٔخرى ̽كون في اҡٔصوات ǫٔو في طبیعة ˔ر̠یب ا̥لغة ǫٔو في اҡٔنماط السائدة فيها ǫؤ في شكل الك˗ابة
لغة العربیة لغير الناطقين بها هو القضیة والمشكلة ا߳ي یصاحˍنا في كل المحاضرات ف̲˪ا    ٔن نتعرف ̊لى المشߕت التي وا߱ارس في م̀دان تعليم ا̥ ǫ ً ول دائما

ٔن نفسر هذه المشߕت وبعدها نضع العلاج المناسب  ǫ ٔخرى ، ثم نحاولǫ ٔي لغة ǫ ٔوǫ ج̲بي عند دراس̑ته ا̥لغة العربیةҡٔه ا߱ارس اˡتوا .  
ننا إ     ٕ ߧ اҡٔولى ، وԴلتالي فا نه Դلطبع لا یتقنها في المر˨ ٔج̲بیة فإ ǫ بتعلم لغة ٔ ǫٔنه یتكلم وا߱ارس عندما یبد ҡ ً ߧ نلحظ عجبا ذا لاحظنا لغة ا߱ارس في هذه المر˨

ٔهمها . لغة غربیة لا هي ا̥لغة الهدف التي تعلمها ولا هي ا̥لغة اҡصٔلیة ࠀ، ویطلق ̊ليها ا̥لغة Գنتقالیة  ǫ لغة صفات ٔنها تجمع خصائص لغة ا߱ارس : ولهذه ا̥ ǫ
  ض خصائص ا̥لغة اҡٔصلیة ؟اҡٔم وبعض خصائص ا̥لغة الم̱شودة، ولكن لماذا تجمع بع

لغویة     ٔ˛ر في جمیع الجوانب ا̥ ٔ˛ر Դ̥لغة اҡٔم تتˆ ߧ اҡٔولى ، وعملیة التˆ لغة الهدف ، هذا في المر˨ نه يحاول ǫنٔ ینقل إلى لغته من ا̥ ٔҡ ٔصوات ینطقها بلغته ǫ من
را̠یب يحاول اس̑ت˯داࠐا بترا̠یبه المعروفة في لغته ، ߒٔن يجمع بعض الكلمات ̊لى  ٔن یعمم قا̊دة لنفسهاҡٔم و̝ ǫ ٔو ̎ير ذߵ فهو يحاول ǫ ٔوزان لغته ǫ.  

 

                     .ازد˨ام الفصول Դلطلاب· 
ٕلى ˭لف̀ات لغویة وثقاف̀ة م˗عددة·  ء طلاب الفصل ا   .انۡ
د·    .اخ˗لاف مس̑توى الطلاب ا̥لغوي في الصف الوا˨
  .كثرة الفروق الفردیة بين الطلاب· 
  .ضعف تجاوب الطلاب مع المدرس· 
  .̊دم اهۡم الطلاب بمظهرهم· 
لتعليمیة·    .بعض الطلاب لا ̼شارك في اҡ̮ٔشطة ا
  .وجود اتجاهات سلبیة نحو ا̥لغة العربیة من بعض الطلاب· 
تعليمیة م̲اس̑بة·    .̊دم وجود كتب ومواد 
  .ضعف دافعیة الطلاب نحو تعلم ا̥لغة العربیة· 
  .ض ࠐارات ا̥لغة وعناصرهاضعف المدرس في بع· 
ٔس̑ئߧ ̥لمدرس·  ǫ اˊتها, توج̀ه الطلابˡٕ   .لا ̼س̑تحضر ا
  .تدر̼س اҡٔطفال· 
  .تدر̼س المبتدئين· 
  .̊دم ق̀ام بعض الطلاب بˆدٔاء الواجˍات المنزلیة· 
لتعليمیة·    .̊دم توفر الوسائل ا
لمام المدرس Դلجوانب التربویة الحدیثة·  ٕ   .قߧ ا
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 

  .عند تعلم النظام الصوتي ̥لغة العربیة, المشߕت التي یواݨها الطلاب· 
  .عند تعلم النظام النحوي ̥لغة العربیة, المشߕت التي یواݨها الطلاب· 
  .عند تعلم النظام ا߱لالي ̥لغة العربیة, المشߕت التي یواݨها الطلاب· 
  .ا̥لغة العربیة في فهم ثقافة, المشߕت التي یواݨها الطلاب· 
  .وهم یتعلمون ࠐارات Գس̑ۡع Դ̥لغة العربیة, المشߕت التي یواݨها الطلاب· 
  .وهم یتعلمون ࠐارات القراءة Դ̥لغة العربیة, المشߕت التي یواݨها الطلاب· 
  .وهم یتعلمون ࠐارات الحدیث Դ̥لغة العربیة, المشߕت التي یواݨها الطلاب· 
  .وهم یتعلمون ࠐارات الك˗ابة Դ̥لغة العربیة, یواݨها الطلاب المشߕت التي· 
لتعليمي والنفسي·    .مشߕت ˭اصة Դلجانب التربوي وا

 

                 ماذا نعلم من القوا̊د والترا̠یب ا̥لغویة ؟ و̠یف نعلمها ؟ 
  : ولاخ˗یار محتوي دراسي يجب ǫٔن نحدد ما یلي

ٔهداف المقرر  -1 ǫ .  
  .الوقت المتاح لتعليم المقرر  -2
لتعليمي  -3   .المس̑توى العام ا
ً في اخ˗یار المحتوى  -4   .نوع المدرسة ف̀جب ǫنٔ ̽كون مؤ˛را
ل  -5 lٔنثى تغا̽ر الرҡخصائص المتعلم كا .  
ٔن نعرف ̠یف ندرج المادة النحویة في المقرر، فهنا      ǫ وندرسه دراسة مك˞فة ، وهناك ثم بعد اخ˗یار المحتوى يجب ٔ ǫذ المبتد˭ٔ ك تدريج طولي م˞ل ǫنٔ ن̂

ٔ˭ذ ̎يره ، ثم ̯رج ً ثم ن̂ ٔساس̑یا ǫ ً ٔو الخبر جزءا ǫ ٔ ǫنٔ ا̥لغة ل̿ست مفردة بل نظام م˖شابك ، فمثلاً نˆٔ˭ذ المبتدǫ ٔيǫ ، ؤ ˨لقاتǫ م̲ه تدرج دوري ً ع ونˆٔ˭ذ ش̿˄ا
ٔن ا̥لغة وظیفة ǫ عتبارԴ ، ٔو في الب̿ت  وهكذا ، وهناك التدرج الوظیفي ǫ ٔو في المطعم ǫ نٓ . وهكذا .. ، وهناك التدرج الموقفي م˞لاً في المطار ҡولكن السائد ا

ٔو  ǫ ٔو في الب̿ت ǫ هو التعليم الوظیفي ف̀علم م˞لاً ̠یف ̼شكر سواء في المطار...  
كثر اҡٔخطاء ˔كون في عملیة ǫدٔاء التعریف والتنكير وهي ظاهرة موجودة Դلفعل؛ ففي ا̥ل      ٔ ǫ ٔداة ̥لتعریف ، ویفهم التعریف إنǫ رٔدیة لا ̼س̑ت˯دمونҡغة ا

ٔداة التعریف في الموضع ǫ ٔو المبالغة في اس̑ت˯داࠐا ف̀ضعون ǫ ، ٔ ٔو الخطˆ ǫ ٔداة التعریف ǫ ٕهمال اس̑ت˯دام ٕما ا   . ينمن س̑یاق الߕم ، ف̀توقع منهم ا
ٔو الفعل+  الفا̊ل: وید˭ل في موضوع التدا˭ل النحوي ˔ر̠یب الكلمات دا˭ل الجمߧ م˞ل        ǫ + عند .. الفا̊ل وهكذا ٔ ٕلى خطˆ فهذا الترت̿ب یؤدي ا

ٕلیه ̊لى المضاف  ٔداة النفي ، وكذߵ موضوع تقديم المضاف ا ǫ ٔج̲بیة وید˭ل ف̀ه موضوعҡدارسي ا̥لغة ا .  
ٔفكر في ، ویوˡد م˞ل هذا في ̎ير العرب  ǫ في موضوع الترا̠یب ید˭ل موضوع اس̑ت˯دام الفعل مع حروف الجر م˞ل ً ٔیضا ǫیة ولكن إذا ˔رجم ˔رجمة حرف̀ة و

لغات إلا ǫنٔ ا ؛ لهذا كان لابد من تدریب ا߱ارس ̊لى حروف الجر واس̑تعمالاتها مع اҡٔفعال وهذا یوˡد في كثير من ا̥ ً لعربیة لم تعتن بهذا ، یتغير التر̠یب ملا˞
  .فلم یعتن الباح˞ون بهذا ا߽ال 
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 

ٔول ما یواˡه المتعلم ̥لغة العربیة هو ˓شابه الحروف یذهب كثير من    ǫ ٔن ǫ ٕلى ح̀ث يجد المتعلم حروفا م˖شابهة في الك˗ابة ، ومعیار الفرق ب̿نها : الباح˞ين ا
  . ب ت ث ، ج خ ح ، غ ع : وم˞ال ذߵ. هو النطق ،واخ˗لاف النقط

ٔخرها، فالحرف الوا    ǫ ؤل الكلمة عنه فيǫ الحرف یتغير شكله في ّ ٔن ǫ كثر من شكلكما ٔ ǫ ٔشكالا مختلفة ، فحرف العين م˞لا یˆٔ˭ذǫ ذ عند الك˗ابة˭ٔ . ˨د قد یˆ
ٕصبع   . عند، معه، Դع ، ا

 
  . كتابة الهمزة المتوسطة في ̎ير موقعها -1
  . خرˆٓ إبدال حرف ب -2
̦تمیيز بين هم -3   . زتي الوصل والقطع̊دم ا
  . فصل ما حقه الوصل -4
كثر من الكلمة -5 ٔ ǫ ٔو ǫ ذف حرف˨ .  
كثر في الكلمة -6 ٔ ǫ ٔو ǫ إضافة حرف .  
  . الخلط بين اҡٔلف الممدودة والمقصورة -7
8-  ً Էالتنو̽ن ،ح̀ث ̽ك˗ب نو .  
  . كتابة همزة المد همزة ̊ادیة -9

ة Եء مربوطة -10   . كتابة التاء المف˗و˨
  . تاء المربوطة Եء مف˗و˨ةكتابة ال  -11
  . كتابة الهمزة المتطرفة في ̎ير موقعها -12
  . وصل ما حقه الفصل -13
ثبات همزة  -14 ٕ   . بين ̊لمين مذ̠ور̽ن" اˊن " ا
  . الخلط بين الهاء والتاء المربوطة  -15
  . ̊دم كتابة اҡٔلف الفارقة بين واو الجما̊ة واو الفعل -16
  " .عمرو"  ̊دم كتابة الواو في كلمة -17
  . كتابة الشدة بحرفين  -18

 
  . ˭لف̀ة ا߱ارسين الثقاف̀ة والعلمیة -1
  . ˭لف̀ة ا߱ارسين Գجۡعیة -2
  . الفروق الفردیة -3
  .˭لف̀ة ا߱ارسين ا̥لغویة بمعنى لغتهم اҡٔم -4
ٔهدافهم من تعلم العربیة -5 ǫاخ˗لاف دوافع ا߱ارسين و.  
  . ف ˡ̱س̑یاتهماخ˗لا -6

 
ً وهي ف˄ة ̎البة لҢٔسف -1 Թولغو ً Թربو ً و̝ ٔن القائمين ̊لى تدر̼س ا̥لغة العربیة لغير الناطقين بها ̎البا ̎ير مؤهلين عملیا ǫ .  
ٕلى ǫٔن یقف المدرسون الم -2 ̊داده تؤدي ا ٕ   . ؤهلون في مكانهم ولا یبرحونهقߧ اҡبحٔاث المطرو˨ة في م̀دان تعليم العربیة Դل̱س̑بة ̥لمعلم وا
ير المؤهلين -3   . قߧ ا߱ورات التدریˌ̀ة التي تقام لغرض رفع كفاءة المعلمين المؤهلين و̎

ها هروب العدید من المؤهلين في هذا ا߽ال ̊لى الرغم من قلتهم        ّ   .وهذه مشߕت يمكن ˨لها ˉسهوߦ، ولكن مما یعوق ˨ل
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 

  
 

ˆԴ Էٔلطاˁرة - lرجعنا. ر  
ٕمارة ̊الیة -   عمارة. هذه ا
  ح̀وان. الف̀ل هیوان ضخم -
  الحمایة. ̊اشوا تحت الهمایة -
ٕلى الصورة -   نظر. نذر ا
  ضخم. هذا ح̀وان دخم -
  المطار. تار̎ادرت الطاˁرة الم  -
  قلب. فحص الطب̿ب كلب المریض -
ً ˡدیدا ̥لب̿ت - ٔساسا ǫ اشتریت . ً ԶԶٔ ǫ  
ُ . ǫسٔكونو في ب̿ت واسع -   ǫسٔكن
  ˊكم هذا القم̿س؟ القمیص -

 
  الثالثة. السا̊ة ثلاثة -
  الخامس عشر. ǫسٔكن في ا߱ور خمسة عشر -
ّ ثلث - ٕلا ً . السا̊ة الثام̲ة ا   ثلثا
  في الس̑یارة. الس̑یارة في ب̱ت وو߱ -
  العطߧ. بدǫٔت عطߧ الصیف̀ة -
ٔ Գخ˗بار الشهير؟ الشهري - ǫمتى یبد  
ٔتحدث لغة العربیة - ǫ .ا̥لغة  
  مدینة. زرت المدینة الرԹض -
ٕلى هند -   الهند. س̱سافر ا
  شخص وا˨د. سافر وا˨د شخص -
  طباخون كثيرون. هناك طباخ كثير -
ً  .في الصف عشرون طلاب -   طالبا
  الم߶. هذه ˡامعة م߶ سعود -
  السعودیة. المملكة العربیة السعودي -

 
ٔمس  - ǫ بصدیقي . اتصّلت في صدیقي  
ّ ̊لیه  -   عنه. ǫخٔف̀ت السر
  هل عندك ǫٔولاد ؟ ߵ -
  لافت. هذا م̲ظر ملفت ̥لنظر  -
ّب ̊لینا شكر الله  -   يجب. یتوج
َناخ مختلف في بلاد - ناخ. ي الم ُ   الم
ِصاص. حكم القاضي ̊لى الجاني Դلقصَاص  -   الق
طبة ابنه - ً یقام حفل خُ طبة. ̎دا ِ   خ
ٕلى اҡٔرض -   تهوي. ان˖ˍه حتى لا تهوى ا
یبة طویߧ - ِ   غیَبة. رجع اҡبٔ بعد غ
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  الطلاب: أولا

  

ٔو الخوف Գجۡعي، ح̀                          ǫ ٔمام الناس، تن˖شر في ا߽تمع ˨الات من الرهاب ǫ ث یصعب ̊لى الشخص الحدیث

ٔو مع من  ǫ ٔو ߔم̀ة، فهو عندما ̽كون بمفرده ǫ فٓة لسانیة ǫ لرغم من ̊دم وجودԴ̦يهم ߒٔسرته، یعرفه ٕ رԵح ا ٔعراض لمشكلة الߕم  ج̀دا و̽ ǫ ٔیة ǫ لا تظهر عنده

ٔمام الناس ǫ .  

ٔنه مدفوع لتجنب ا߽الس التي یتواˡد فيها           ǫ ٔمام الجمع ولو ˊكلمات وقد يجد الإ̮سانǫ ٔن یطلب م̲ه الحدیثǫ ٔنه يمكن ǫ ̊دد من الناس، والتي ̼شعر

  . ة في ذ̠ر اسمك والتعریف بنفسكˉس̑یطة، وكما ˨دث معك عندما وˡدت صعوبة ̠بير 

مٔام زملائه و  ا في الطفوߦ، عندما اضطر الطالبفي كثير من اҡٔح̀ان يمك̲نا ردّ هذه الحاߦ لحادث م          ǫ ٔو ̥ل˪دیث ǫ دهم ̊لى ߔمه˨ٔ ǫ المعلم، فلربما ̊لق

ٔو ǫٔخرى، وفي بعض الحالات یصعب ̊لینا ا ǫ به بطریقة ٔ ǫك˖شاف م˞ل هذه الحوادث والمواقفاس̑تهز.  

̦يها، وهذا التفكير ا߱ائم           ٕ ٔ الشخص یفكر طویلا في هذه المشكلة، وقد يمنعه هذا من حضور بعض اҡ̮ٔشطة التي حق̀قة يحبها ویتطلع ا ǫوالك˞یف یبد

ذا Դلمشكلة تصبح مشكلتين، مشكلة قلقة الثقة في القدرة ̊لى  الحدیث ̽زید من قلق الشخص، Դنتظار متى س̑یˤد نفسه مجددا في م˞ل هذه الصعوԴت، فإ

لحظات التي ٔمام الناس، ومشكلة القلق ا߱ائم من ا̥ ǫ ؤلىҡس̑یع̿ش فيها هذه المشكلة ا.  

 

یة و̊لاݨا ل̿س هناك ̊لاج دو       مٔاࠐم، فهذه مشكلة سلو̠ ǫ ٔو الخوف من لقاء الناس والحدیث ǫ نقول        ائي ̥لرهاب Էحٔ̀اǫٔساسي سلوكي، وǫ شكلˉ

ٔفكاره، ومن ثم  ǫٔي یقوم ̊لى تغیير ق̲ا̊ات الشخص و ǫ ،تغیير سلوكه، وذߵ من ˭لال  ̊لاج معرفي سلوكي:  

̦يهم محاوߦ الحدیث بصوت مرتفع و̄شيء من التدریب عن&    مٔام من یعرف و̽رԵح إ ǫ لحدیثԴ ٔن یˆٔ˭ذ راح˗ه ǫ ومن ثم يحاول ،ً دما ̽كون الشخص م̲فردا

ٔن یعتبر هذا  ǫٔسرة، وҡنو̊ا من التدریبكا.  

ٔن ̼شع&     ǫ ؤلا كلمات قلیߧ، وبعدǫ ٔن یقول ǫ نٔ يحاولǫكبر، و ٔ ҡٔولا، ومن ثم ا ǫ جۡعیة وا߽الس الصغيرةԳ ببعض الثقة  رمحاوߦ ا߱خول في بعض المواقف

لیه Դلنفس، يمكن ǫنٔ ̽زید ٕ   .ߔمه وԴلقدر ا߳ي ̽رԵح ا

ٕلا اش̑تدادا وعمقا، حتى يجد الش&        .خص نفسه في عزߦ كامߧ عمن حوࠀ̊دم التجنب الكامل ̥لقاءات الناس، فالتجنب لا ̽زید المشكلة ا

ةّ الشدید&      ه Դلمشكلة، ҡٔن السری ّب معه يمكن ǫنٔ ˓س̑تعين بصدیق ߵ، وتصار˨ ٔن ˓س̑تعين بهذا الصدیق لتتدر ǫ ٔیضا اش̑تدادا، ويمكن ǫ ة ˔زید المشكلة

ٔن وجود من تعرف وتثق به يخفف عنك من هذه الصعوبة ǫ د lنٔ ̽رافقك لبعض ا߽الس، فقد وǫ لحدیث معه ˉشكل ثنائي، ومن ثم يمكنԴ.  

 

  

 بطء الكلام    
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لتعل          يمیة، وا߳ي س̿ساهم ˉشكل ǫؤ بˆخٓر في ال̱شاط Գق˗صادي ǫؤ يمثل مخرج التعليم الهدف ا̦نهائي من العملیة التربویة ا
ولما ߳ߵ من انعكاسات ̊ل ا߽تمع ߳ߵ نجد ǫٔن ا߱وߦ ممثߧ في قطاع التعليم تبذل كل ما في وسعها لتطو̽ر هذا  .Գجۡعي من ˭لال دخوࠀ لسوق العمل

ٔ̊لى المس̑توԹت ویظهر ذߵ من ˭لال مخصصات ǫ ٕلى وߦ كل ̊ام ونموها المس̑تمر القطاع والرقي به ا تعتمدها ا߱ ویبقى ا߱ور ̊لى اҡٔفراد سواء . التعليم التي 
لتعليم  ٔهداف الس̑یاسة ا ǫٕيجابي وم˗وافق مع تطلعات و یة المنˌ˞قة من العاملين في قطاع التعليم ǫٔو المس̑تف̀د̽ن من ˭دمات هذا القطاع الحیوي ̥لتفا̊ل ˉشكل ا

 .الس̑یاسة العامة ̥߲وߦ

مٓال ومع ذ       ҡخٓر مع التطلعات وا ǫ ؤ بمعنىǫ ٔو التخطیط ǫ مع التنظير ً ٔن الواقع لا یتوافق دائما ǫ همٔ المشاكل التي یواݨها العاملين في المیدان . ߵ نجدǫ ومن
ً رغم توفر معظم مقومات التطور ا߱راسي ̥لطلاب  لتعليمي تˆخٔر الطلاب دراس̑یا ٔخر ا߱راسي يمكن تعریفه ̊لى ǫٔ و . التربوي ا ٔو : ه نالت̂ ǫ تدني مس̑توى الطالب

ٓخر̽ن ذوي المس̑توى العادي من ح̀ث القدرات ǫؤ المهارات والخبرات والتحصیل العلمي، مما ی̱˗ج عن الطالب ˉشكل جزئي ǫٔو كلي عن زملائتخلف  ҡه ا
ߧ ٔو المر˨ ǫ ببقائه في الصف ً ٔو تخلفه كلیا ǫ ٔدنى من زملاؤه ˭لال الفترة ا߱راس̑یة ǫ كثر من الفترة ا߱راس̑یة المقررةذߵ بقاء الطالب في مس̑توى ٔ ǫ ا߱راس̑یة .  

 والتˆخٔر ا߱راسي  

ٕلى - عوامل نفس̑یة ǫؤ ̊دم الرغبة والجدیة في التعليم من قˍل الطالب، وما ی̱˗ج عن ذߵ من إهمال و̊دم م˗ابعة لما يجري ˭لال الیوم ا߱راسي، وذߵ یعود ا
ٔو ǫ سرٔیةǫ ٔو مادیة ǫ اجۡعیة . 

ا̊ه بعد شر˨ه ǫٔو م̲اقش̑ته في المدرسة-    l̊لى ا߱رس و̊دم استر ً ل˭ الفصل ، الغیاب المتكرر ، ̊دم اطلاع الطالب مس̑بقا و̊دم  ̊دم تفا̊ل الطالب دا
ٔداءها بطرق ̎ير صحی˪ة ǫ ٔو ǫ دٔاء الواجˍاتǫ . 

     - ٍ ٕلى فترات المس̑ئول عنه  ومس̑تمر من قˍل ̊دم م˗ابعة الطالب ˉشكل كاف ٔج̀ل ذߵ ا ٔو ت̂ ǫ ٔم̀تهم ǫ ٔو ǫ سرٔیة ا߿تلفة م˞ل ا̮شغال الوا߱̽نҡ̥لظروف ا ،
ߧ ا߱راس̑یة ومع وجود ٔو نهایة المر˨ ǫ خ˗باراتԳ  ٕنف˗اح الثقافي والفكري المؤ˛رات الخارج̀ة م˞ل وسائل الاԳٔصدقاء، وҡو̎ير ذߵ) السلبي (̊لام وا.  . 

ٔو ̊دم م˗ابعة الطالب ˉشكل مس̑تمر م-      ǫ رادة م˞ل كثرة ̊دد الطلاب  الإدارة ن قˍل المعلم ة عن الإ lار˭ ً ٔیضا ǫ ارتفاع معدل ̊دد الطلاب( ، لعوامل ̊دة  
ٔو الإدارة ˉشكل ̊ام، كثرة اҡٔعباء إدارة  مع ، ̊دم تجاوب المس̑ئول عنه ǫؤ تعاونه) معلم  / ǫ تهم الملقاة ̊لى ̊اتق المعلمԹكثرة الطلاب المتدنیة مس̑تو ،

اصة في ا߱راس̑یة ٔو المدارس 18-14الف˄ة العمریة  وتبا̽ن اҡٔس̑باب فۤ ب̿نهم و˭ ǫ ٔو المشرف بدوره التربوي  الكˍيرة ، وفي المعاهد ǫ وكذߵ ̊دم ق̀ام المعلم
 ٍ شكل ̊ام (  ˉشكل كاف )قصور في اҡٔداء̄   

 
 

ٔثناء الشرح بˆنٔ بعض الطلاب ̼شعر المعلم                                 ǫ ً Էٔح̀ا ǫ ߱ لیه ٕ لمس̑تمر ا ٔو النظر المركز ا ǫ ،یه ̼سودهم الصمت التام
ٔ˨دهم ǫ ٔو یقول ǫ،ٔو عما ا̯ته̖ى من قوࠀ یقفون في سكون ǫ ٕلى سؤالهم عن نقطة تم شرݩا راس̑یة وعندما يمیل ا ٕلى ˭ارج الغرفة ا߱ لم ǫٔسمع ǫ " Թؤ " ها " ǫؤ ا

ٔس̑تاذ  ǫ "ئ شئ يخطر بباࠀ في ت߶ ا̥لحظةǫ ً ٔو السر˨اننطلق . ، ǫؤ يجیب اجتهادا ǫ ل˖سرب الفكريԴ ̊لى م˞ل هذا السلوك ̊ادة في التربیة Day 
Dreaming. ̊لى ً ˔نمیة ̊ادات ̎ير مس̑تحبة  و كما هو واضح من ˨دی˝̲ا الحالي، فإن نتائجه المباشرة تنعكس سلبیا فراد التلام̀ذ وتحصیلهم و ٔ ǫ تعلم

ً߱يهم كما هي الحال في Գ̯زواء و Գنطواء ̊لى النف    .ساجۡعیا
  
  
  

  التأخر الدراسي

  السرحان
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   

 
ٔو السر˨ان ߱ى التلام̀ذ .1 ǫ یبدو ال˖سرب الفكري 
ٔو الت˪دث ˉشيء.2 ǫ ه مع ̊دم الحركة lؤ ˭ارǫ ح̀ة معینة في الفصلԷ تمر نحو لمس̑   .الصمت التام و.النظر المركز ا
ٔو محدود̽تها.3 ǫ ̊دم المشاركة الصف̀ة.  
ٔثناء الحصة .4 ǫ ̊دم م˗ابعة الشرح.  
  .واجب الصفي ǫؤ البطء الشدید في إنجازه̊دم إنهاء ال.5
 :  

 
ن المحاضرة بعدم ˓شجیعها ̊ادة لمشاركة التلام̀ذ في عملیة التعليم 1- ٕ ركيزها ̊لى ǫهمٔیة Գس̑ۡع و  اعۡد المعلم المس̑تمر ̊لى ǫسٔلوب المحاضرة في التدر̼س ا و̝

ً  يحفز) التلام̀ذ(الهدوء من الحضور  ٔو ǫسرٔته ̠بيرا منهم ̊لى ال˖سرب الفكري و Գ̮شغال بˆمٔور ˡانˌ̀ة قسما ǫ تهم التلمیذ.  
دراكه وقدرته 2- ٔو ǫسرٔیة تˆٔ˭ذ ̊لیه إ ǫ لها  ˭برة التلمیذ لمشكلة شخصیة˨ ً فيمیل إلى السر˨ان محاولا ٔو التفكير بها      ̊لى التركيز  ǫ.  
  .ا ˉسهوߦ السر˨ان ǫٔو ال˖سرب بدل محاولته و ̊دم اس̑تطاعتهصعوبة المادة ا߱راس̑یة ߱یه، ح̀ث ̼شعر التلمیذ معه 3-

  
جراءات و المبادئ التالیة              ٔو السر˨ان لاعۡده للإ ǫ یتغلب المعلم ̊لى مشكلة ال˖سرب الفكري:  

ٔو تنویعه ҡسٔالیب وǫ̮ٔشطة التدر  1- ǫ لا ̼س و̊دم اعۡده ̊لى المحاضرة ً ̊لى التلام̀ذ عند الضرورة، كما هي الحال في ̠ون المعلومات ˡدیدةالإلقاء إ       كلیا
 ٔǫٔو توضیح ˭برة شخصیة ߱یه ǫ ً   .و صعبة ˡدا

ً  مقابߧ التلمیذ و التعرف ̊لى مشكلته الشخصیة ǫؤ اҡٔسریة 2- ٕ̮سانیا وموضوعیا   .ومحاولته Գس̑تˤابة لها ا
اˡة التلمیذ وقدراته العامةتعرف المعلم ̊لى مواطن الصعوبة التي یواݨ  3- لتعليمي و˨   .ها التلمیذ في المادة ا߱راس̑یة وԳس̑تˤابة لها حسب مق˗ضیات الموقف ا
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      

ٔولیاء اҡٔمور وطبقة ̠                          ǫقلقت المعلمين و ٔ ǫ مشكلة الضعف الإملائي مشكلة لطالما ّ لا     بيرة من المثقفين، إن ٔس̑باب هذا القلق إ ǫ وما
 .إن للإملاء منزߦ ̠بيرة فهو من اҡسٔس الهامة ̥لتعبير الك˗ابي والضعف الإملائي ̼شوه الك˗ابة ویعیق الفهم  .لمعرفتهم بˆهمٔیة الإملاء

ٕلى اح˗قار الكاتب وازدرائه ولم ̼سلم كثير من المث      قفين وǫٔصحاب الشهادات العلیا من الضعف الإملائي ا߳ي ǫصٔبح كما ǫنٔ اҡٔخطاء الإملائیة تدعو ا
ً عند كتاԴتهم ً ̠بيرا ا l̼شكل لهم حر. 

ي قاموسه عن كلمات ردیفة تؤدي نفس المعنى      ً ǫٔن بعضهم یتجنب كتابة الكلمات التي فيها همزة م˗وسطة ǫٔو م˗طرفة ویبحث فـ ولكن  ولقد ̊لمت مؤخرا
  !!دون همزات

 .و߳ا كان لابد من ̊لاج المشكلة. ی˪ة ̊امل ࠐم فـي التعليم وعنصر ǫٔساسي من عناصر الثقافةإن الك˗ابة الصح 
ٔن ̽كون الضعف الإملائي من اҡٔمراض التي يمكن ̊لاݨا ҡԴٔدویة والعقاقير ǫ ولطالما تمن̿ت !! ٍ ً من نوع ٕن ̊لاج الضعف الإملائي یتطلب ̊لاˡا ولكن هيهات ا

خٓر یصاحˍه ˨لم وصبر طویل ǫ.  
 :  

نه ̽راها لا تخرج عن ي مظاهر الضعف الإملائي فإ ً فـ   :من تˆمٔل كثيرا
 ٔ ǫ- :  

  . تˆلمٔون -5فجˆةٔ  -4مسˆߦٔ  -3فؤاد  -2عباءة  - 1: م˞ل
ٔد  -2عبائة  -1: ̽ك˗بها Դلشكل التالي ǫءلمون -5    فجئة -4مساءߦ  -3فوԵ.  

  : -ب 
  .ی̱ܺ -5امرؤ  -4القارئ  -3تباطؤ  -2بیداء  - 1: م˞ل

 
1-  ٔ ǫی̱بيء -5امروء  -4القاري  -3تباطوء  - 2بید 

  :جـ 
 .اس̑تقˍال -5اس̑تخرج  -4التحق  -3اشتراك  -2اخ˗بار  - 1: م˞ل

ٕلتحق  -3إشتراك  -2إخ˗بار  - 1: لب بهمزات قطع Դلشكل التاليكلمات كلها بهمزات وصل ̽ك˗بها الطا  ا
 إس̑تقˍال  -5إس̑تخراج  -4

لمام  -ǫ4ٔحمد،  -ǫ3ٔسماء،  -2إعراب، : ǫٔو كلمات بهمزة قطع م˞ل  .إزاߦ -5إ
 .ازاߦ -5المام  -4احمد  -3اسماء  -2اعراب  -1: ̽ك˗بها الطالب بهمزات قطع كالتالي

 
  : - جـ 

  هذه كلها كلمات ت̱ته̖ي بتاء مربوطة. صلاة - 5س̑بورة  -4قضاة  -Է3فذة  -2̠رة  - 1: م˞ل الكلمات التالیة
  :1-  فذت  -2̠رتԷ3-  قضات 

ة م˞ل. صلات -5س̑بورت  -4 ٔو كلمات ت̱ته̖ي بتاء مف˗و˨ ǫ :1 -  ٔموات  -3بیوت  -2مؤم̲ات ǫ4- ̊لامات 
  . صفات -5

 :1 -  اة ٔمواة  -3بیوة  -2مؤم̲ ǫ4- صفاة -5̊لاماة 
  : - د 

ایة -5التاء  -4السمع  -3ا̦نهار  -2الشمس  -1: م˞ل الكلمات التالیة بلام شمس̑یة   . الر̊
 1-  ء  -4اسمع  -3انهار  -2اشمسԵایة -5ا  .ار̊

  :هـ 
ٕࠀ  - 1: م˞ل   ن عبد الرحم -5هذا  -ǫ4ؤلئك  - 3لكن  -2ا

 الضعف الإملائي 
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 :1-  لاه ٕ  لا̠ن -2ا
ٔولائك  -3 ǫ4-  عبدالرحمان -5هاذا. 

  : -و
كلوا  -2) فـي ˨التي الرفع والجر( عمرو - 1: م˞ل الكلمات التالیة ٔ ǫ3-  كتبوا -5لن يهملوا  -4بذلوا.  

  :1-  كلو  -2عمر ٔ ǫ3-  كتبو -5لن يهملو  -4بذلو. 
  : -ز

ٔعیا المرض صاحˍه  - 3د̊ا الش̑یخ ߵ  -2̊لا الصقر  -1 ǫ4-  ٔعمى طویߧҡكى - 5عصا اˊ .  
 :1-  ٔعيى المرض صاحˍه  - 3دعى الش̑یخ ߵ  -2̊لى الصقرǫ4-  كا -5عصىˊ. 

  : -حـ
 عظم  -3نظر  -2ظاهر  -1: م˞ل كلمات بها حرف الظاء

 -ǫ :1ؤ كلمات بها حرف الضاد م˞ل. ضلم -5ضلام  -4 عضم -3نضر  -2ضاهر  -1: ̽ك˗بها الطالب بحرف الضاد Դلشكل التالي. ظلم -5ظلام  -4
 .بغظاء -5محاظرة  -4رفظ  -3عوظ  -2مریظ  -1: ̽ك˗بها الطالب بحرف الظاء Դلشكل التالي. بغضاء - 5محاضرة  -4رفض  -3عوض  -2مریض 

ه ˉشكل صحیح lخراج الحرف من مخر   .وهذا الخلط Էتج عن ̊دم إ
ٕ˨دى ˨اف :فمخرج الضاد الصحیح هو لسان مما یلي اҡٔضراس العلیا، ومخرج الظاء الصحیح هوا ٔطراف الثناԹ العلیا :تي ا̥ ǫ وهناك . طرف ا̥لسان مع

: 
 .قریق -3اصتطلاع  -2ساˊر  - 1: ̽ك˗بها الطالب Դلشكل التالي. غریق -3اس̑تطلاع  -2صاˊر  -1
  :(قلب الحركات(الإش̑باع  -ط

ل -1 ً م˞ ُ  -1: قلب الضمة واوا ُ  -ǫ2ٔحب  ࠀُ  -3نحن
ٔحˍو  -10: ̽ك˗بها الطالب ǫ2-  لهو -3نحنو. 

ً م˞ل -2 ٔلفا ǫ 1: قلب الف˗˪ة-  َ َ  -2یلعبون َ  -3لن تندم  إن كتاب
 إن كتاԴ -3لن تندما  - 2یلعبوԷ  -1: ̽ك˗بها الطالب

ِ  -1: م˞ل: قلب الكسرة Թء -3 ٕلیه ِ  -2ا ٕلى الفصل ِ  -3ا  .Դلقلم
̦يه̖ي  -1: ̽ك˗بها الطالب ٕ  .Դلقلمي -3إلى الفصلي  -2ا

 
 : 

ایة الصحیة والنفس̑یة -1  .ضعف السمع والبصر و̊دم الر̊
̦تمیيز بين اҡٔصوات المتقاربة -2  .̊دم القدرة ̊لى ا
 .̮س̑یان القا̊دة الإملائیة الضابطة -3
 .ـي ̊ليهاالضعف فـي القراءة و̊دم التدریب الكاف -4
ٔنه طریقة اخ˗باریة تقوم ̊لى اخ˗بار التلمیذ فـي كلمات صعبة بعیدة عن القاموس الك˗ابي ̥لتلمیذ -5 ǫ تدر̼س الإملاء ̊لى. 
  .̊دم ربط الإملاء بفروع ا̥لغة العربیة -6
یعتمد ̊لى العين واҡٔذن والید -7 همال ǫٔسس ا̦تهجي السليم ا߳ي  ٕ  .ا
 .̊دم تصویب اҡٔخطاء مˍاشرة -8
ي تصحیح اҡٔخطاء -9  .التصحیح التقلیدي ҡٔخطاء التلام̀ذ و̊دم مشاركة التلمیذ فـ

 .اس̑ت˯دام ا̥لهˤات العام̀ة فـي الإملاء -10
 .السر̊ة فـي إملاء القطعة و̊دم الوضوح و̊دم النطق السليم ̥لحروف والحركات -11
 .قߧ التدریبات المصاحˍة لكل درس -12
 .ؤدي إلى التعب والوقوع فـي الخطˆٔ الإملائيطول القطعة الإملائیة مما ی -13
ٔخطاء التلام̀ذ الإملائیة ˭ارج ̠راسات الإملاء -14  .̊دم Գهۡم بˆ
ي طرائق التدر̼س مما یؤدي إلى الملل وԳنصراف عن ا߱رس -15  .̊دم التنویع فـ
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ً فـي الهمزا -16 ً ولا س̑ۤ ً كاف̀ا لماما ٕ لمام بعض المعلمين بقوا̊د الإملاء ا ٕ  .ت واҡٔلف ا̥لینة̊دم ا
 .̊دم اس̑ت˯دام الوسائل المتنو̊ة فـي تدر̼س الإملاء ولا س̑ۤ Դلبطاقات والس̑بورة الشخصیة والشرائح الشفافة -17
18-  ٔ̂  .عوامل نفس̑یة كالتردد والخوف من الوقوع فـي الخط
ي الفصول -19 ٔ̊داد الطلاب فـ ǫ كثرة. 

 :  
ٔن يحسن  -1 ǫم˗عددة ً ٔهدافا ǫ ربویة ولغویة: المعلم اخ˗یار القطع الإملائیة بحیث ت˖̲اسب مع مس̑توى التلام̀ذ وتخدم  .دی̱̀ة و̝
 .كثرة التدریبات والتطبیقات ا߿تلفة ̊لى المهارات المطلوبة -2
 .ǫٔن یقرǫٔ المعلم النص قراءة صحی˪ة واضحة لا غموض فيها -3
 .المقروء˔كلیف الطالب اس̑تخراج المهارات من  -4
 .˔كلیف التلام̀ذ بواجˍات منزلیة تتضمن ࠐارات مختلفة ߒٔن يجمع التلمیذ عشر̽ن كلمة ت̱ته̖ي Դلتاء المربوطة وهكذا -5
ً ویدرب من ˭لالها التلمیذ فـي المدرسة والب̿ت -6 ˓ش̑تمل ̊لى المهارات تدريجیا  .توافر قطعة فـي نهایة كل درس 
 .مهارة التي ی˖̲اولها المعلم فـي الحصةالإكثار من اҡٔم˞ߧ الم˖شابهة ̥ل  -7
 .Գهۡم Դس̑ت˯دام الس̑بورة فـي تفسير معاني الكلمات الجدیدة وربط الإملاء Դلمواد ا߱راس̑یة اҡٔخرى -8
 .تدریب اҡٔذن ̊لى حسن الإصغاء ߿ارج الحروف -9

 .تدریب ا̥لسان ̊لى النطق الصحیح -10
تمر ̊لى الك˗ابة -11 لمس̑  .محاس̑بة التلام̀ذ ̊لى ǫخٔطائهم الإملائیة فـي المواد اҡٔخرى .19  تدریب الید ا
 .تدریب العين ̊لى الرؤیة الصحی˪ة ̥لكلمة -12
 .جمع الكلمات الصعبة التي ̼شكو منها كثير من التلام̀ذ وكتاˊتها ثم تعلیقها ̊لى لو˨ات فـي طرقات وسا˨ات المدرسة -13
 .تهم كل حصةتخصیص دفا˔ر لضعاف التلام̀ذ ˔كون فـي معی -14
 .معالجة ظاهرة ضعف القراءة عند التلام̀ذ و˔رغیب القراءة ̥لطلاب بمختلف الوسائل -15
 .̊دم ا̦تهاون فـي عملیة الصحیح -16
ٔصوات الحروف ولا سۤ̑ الحروف المتقاربة فـي مخارݨا الصوتیة وفـي رسمها -17 ǫ ٔن یعتني المعلم بتدریب تلام̀ذه ̊لى ǫ. 
ير ما يحقق الغایة، مسا̊دة التلمیذ ̊لى ̡شف خطئه وتعرف الصواب بجهده هو ǫٔن ̼س̑ت˯دم المعلم -18 ٔسالیب المناس̑بة و˭ ҡملائیة، ا   .فـي تصحیح اҡٔخطاء الإ
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 . 

              
ٔو ̊ذر وج̀ه/هو ̊دم حضور الطالب المدرسة ǫ المعهد دون سˌب شرعي  

  
 

  
ٕدارة المدرسة، ̠راهیة الطالب لماد     ٔو سهوߦ المقررات ا߱راس̑یة، ضعف ا ǫ ٔداء الواجˍات المدرس̑یة،صعوبة ǫ ̊دم رغبة الطالب في ا߱راسة،̊دم ٔǫ و ة معینة

  .معلم معين،̊دم توفر م˗طلبات الطالب
 

وجود معاملات حكوم̀ة یقضيها الطالب لҢٔسرة،.8  ارتباط منزل الطالب بˆعٔمال وزԹرات اجۡعیة         .1 
الحاˡة المادیة الماسة                                       .3                                ̊دم وجود وس̑یߧ نقل                .9  بعد منزل الطالب عن المدرسة                            .2

سهر . 11  وجود مشߕت ̊ائلیة                                      .4سوء اҡٔحوال الجویة                                                     .10
مصاحˍة رفقاء السوء                                                       .12      وجود مغرԹت ˭ارج المدرسة                         .5                                                    الطالب في ا̥لیل   

د مˍلغ مالي ̎ير م̲اسب بجیب الطالب                                          وجو  .13      وجود س̑یارة بید الطالب                                .6
ٔو مشكلة تمس الطالب.7 ǫ وجود قضیة                                                 

 
  .ء الغیاب ̊لى التحصیل والسلوكǫضرٔار ومساوىبیان  -
  .˔نمیة ا߱افعیة ̥لتعلم -
كثر من یومين لمعرفة اҡٔس̑باب، ومسا̊دته ̊لى تلافيها - ٔ ǫ لسة مع الطالب الغائبˡ عقد.  
ٕدارة المدرسة ̥لطلاب الغائبين یوم̀ا -   .م˗ابعة ا
ات ̊لى الطالب الغائب بدون ̊ذر - lتنف̀ذ لائحة الغیاب وذߵ بخصم در.  
 یة والمشوقة العمل ̊لى جعل المدرسة ب̿˄ة ˡذب ̥لطلاب Դس̑ت˯دام الوسائل التعز̽ز  -
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 یقوم بعض الطلاب دا˭ل الصف المدرسي Դلعدید من المشߕت السلو̠یة الغير مرغوب فيها ، والتي تؤ˛ر ̊لى الهدوء الصفي ا߳ي یود المعلم              
 . توفيره ̥لطلاب

ً من     ً ࠐما لتعليمیةعناصر الع وتعتبر مشاركة الطلاب دا˭ل الصف المدرسي عنصرا ̥لمعلم و المتعلم ، و الطالب ا߳ي لا ̼س̑تطیع المشاركة في التفا̊ل  ملیة ا
ً دا˭ل غرفة الصف ̽كون في ǫٔ̎ل ً فاشلاً دراس̑یا ً  ب اҡحٔ̀ان طالبا ٕنه ̽كون مس˖سلما ل الصف فا ً ، وفي ˨اߦ ̊دم مشاركة الطالب في التفا̊ل دا˭ ، واجۡعیا

ً لمزید من الفشل والإخفاق، ویت˯لى عن ǫئ ǫمٔل في النˤاح ، فهو یعت ٔي ̮شاط مصدرا ǫ بر المشاركة في . 
:  

̊داد هذا البحث ن˖ˤ̀ة ملاحظة ضعف الطلاب في المشاركة الصف̀ة والتفا̊ل دا˭ل الحصص    ٕ ، و̊دم الاˡٕابة ̊لى اҡسٔ̑ئߧ الصف̀ة رغم  المحاضرات/تم ا
 .اҡٔمر ، وشكوى كثير منهم لهذا اҡٔمر ، فس̑تكون ا߱راسة ̊لى ف˄ة الطلاب ؛ لعلاج هذه الظاهرةسهو̦تها وتنوعها ، وبعد مقابߧ ̊دة معلمين ، وم̲اقشة 

 : تحلیل المشكلة ، وتحدید اҡٔس̑باب
ٔنواع من اҡسٔ̑باب ، ǫ ٔس̑باب المشكلة كثيرة ، وتتعلق بعدة ǫ ٔن ǫ من ˭لال م˗ابعة الطلاب ، والنظر في مس̑تواهم ا߱راسي والتحصیلي ، تبين  

  : 
.  

 : قد ̽كون الخلل في المشاركة الصف̀ة ، وضعفها Էتج عن الطالب نفسه منها         
ً في مس̑توى تحصیل الطالب -  . ̊دم حب المادة نفسها ǫٔو ̊دم حب معلمها ، وهذا یؤ˛ر سلبا
ٔو انعداࠐا - ǫ ، ̊دم وجود ا߱افعیة ̥لتعلم . 
ٓخر̽نالعزߦ وԳنط - ҡواء ، وضعف التواصل مع ا . 
ٔو المعلم - ǫ ، ٔو المرشد ǫ ، لا یبالي بتوبیخ المعلم ̥لضعاف ، ولا یتˆٔ˛ر من توجيهات المد̽ر . 
ً في المس̑توى المتوسط والضعیف - ̦تميز والتقدم ، وهذا ̎البا ٔ تحمل المس̑ئولیة ، والمبادرة والتقدم ، فلا ̼سعى ̥لرقي وا ǫرفض مˍد . 
لمتميز̽نԳ˔كال ̊لى  - ˡاԴت الطلاب ا ٕ ٓخر̽ن والر̠ون إلى ا ҡا  
 . ̊دم التركيز في سؤال المعلم ، وما هو المطلوب من السؤال -
 . ضعف القدرة ̊لى الاˡٕابة الصحی˪ة ؛ ف˗ؤدي للإحˍاط ، وԳكتئاب ، مما یدفعه لعدم المشاركة مرات ǫٔخرى -
ٔو الاˡٕابة بمعنى  - ǫ ٔو البصر ) وف الرهبة والخ( ̊دم الطلاقة في الߕم ǫ دا الضعف عن الߕم سˌب صحي ،̡ضعف السمعˡ وقلیل ، ً   .̎البا
  )˨التين فقط (
-  ً Էٔح̀ا ǫ ً  . ضعف المشاركة ߱ى الطلاب ˔راكمیا
ٔو  - ǫ إلخ.... المؤ˛رات الخارج̀ة التي ˓شغل ذهن الطالب م˞ال ملعب الكرة . 
 . ̊دم م˗ابعة ǫؤلیاء اҡٔمور نتج عنها إهمال متراكم -

.  
 : 

: 
ة نظیفة ، متميزة ، ̮ش̑یطة ، یوˡد بها ̮شاطات منهجیة و̮شاطات لا منهجیة ، ˔زید من دافعیة الطالب ̥لمشاركة دا˭ل ب̿˄ة یفوجود الطالب في ب̿˄ة مدرس̑ 

باني الموجودة والمرافق و̎يرها من اҡٔش̑یاء توفر را˨ة نفس̑یة ̥لطلاب تدفعهم لحب التعلم والمشاركة الفعاߦ الصف ؛ ҡٔن الصف جزء من المدرسة ، وكذߵ الم 
 . دا˭ل الصف

 : 
ˡ دة دافعیة التعلم ، ومرا̊اةԹطلبة ˉشكل م̲تظم لوس ال فمرا̊اة الب̿˄ة الصف̀ة من نظام وتهویة ونظافة وهدوء و̊دد ومرا̊اة الفروق الفردیة جمیعها تعمل ̊لى ز

  وفعال و̎يره ̼سا̊د ̊لى توفير الجو المناسب ̥لمشاركات الفعاߦ

 ضعف المشاركة
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.  

نه القدوة لهم  ٔ ǫ رزا في تحب̿ب الطلاب ̥لمادة المراد دراس̑تها ، وینظر التلام̀ذ ࠀ ̊لىԴ في الصف ویلعب دورا ً ، والمعلم ࠀ ا߱ور الكˍير یلعب المعلم دور Դرزا
 .المحاضرة ǫؤ ̊دࠐا /وتفا̊لهم دا˭ل الحصة  زԹدة ̮شاطات الطلابفي

 : 
ٔس̑ئߧ كاف̀ة ˓شمل جوانب ا߱رس ، م˞ل  - ǫ ٔو لا: ̊دم وضع ǫ ٔس̑ئߧ التي تحمل جواب نعمҡٔو ا ǫ ٔس̑ئߧ الك˗اب ǫ ق˗صار ̊لىԳ . 
 . ̊دم مرا̊اة الفروق الفردیة -
 . ̊دم وضوح اҡٔس̑ئߧ -
 . ̊دم تحفيز الطلاب ̥لشرح -
ˡاԴت متميزة مما یو߱ روح الإحˍاط ߱یه ǫؤ ߱ى الغير -  . ̊دم تعز̽ز الطالب ا߳ي يجیب إ
ٔو عقابه عقاب س̑ - ǫ ءيى̠ره طالب. 
یصال المعلومة ̥لطلاب -  . ضعف إ
رس یو߱ ضعف في وجود ǫٔس̑ئߧ ̥لنقاش والشرح -  . ̊دم التحضير المس̑بق ߲̥
شو̼ش من قˍل الطلاب دون تد˭ل من المعلم̊دم ضبط الإد -  . ارة الصف̀ة ، كال̟
 . الروتين الیومي من المعلم في الشرح وطرح اҡٔس̑ئߧ ، دون تجدید لҢٔسالیب -
 ˔ركيز المعلم ̊لى ف˄ة معینة من الطلاب دون مرا̊اة الفروق الفردیة تعمل ̊لى الإحˍاط -

:  
 : 

ٔس̑ئߧ م̲اقشة ˭لال الحصةم  -1 ǫ م دراس̑یة حول ̠یف̀ة وضعԹٔ ǫ شاركة المعلم في . 
قران ؛ لاك˖ساب الخبرات -2 ٔҡرات التبادلیة بين اԹالز . 
 . ̠یف ̯زید من دافعیة الطلاب نحو التعلم ، و̎يرها من اҡٔهداف التي ت˖ˍع ̥لمشكلة/ عقد المد̽ر اجۡ̊ات تحت عنوان  -3
ٔمور الطلاب ، هدفها م˗ابعة الطلاب في الب̿ت ، وԳهۡم Դلمدرسة وحب Գنۡء لها ، وم˗ابعة المرشد التربوي لهمعقد اجۡع ҡٔولیاء  -4 ǫ . 
ٔو المرشد التربوي ، وتوجيههم ، والوقوف ̊لى اҡٔس̑باب -5 ǫ ، مقابߧ الف˄ة من الطلاب من المعلمين . 
ل الحجرة الصف̀ة  -6 ات دا˭ ثناء الشرح ویت̿سر ̊لى الطلاب ضعیفي ) وني التعليم التعا( ˔كو̽ن مجمو̊ ٔ ǫ ٔثناء الشرح من ˭لالها یتم تبادل الطلاب معلوماتهم ǫ

 . التحصیل المشاركة
روس وما هو م˗وقع م̲ه -7  . ˔زوید الطلاب Դ߿طط العام ߲̥
 ˔كلیف الطلاب Դلتحضير المس̑بق ̥߲رس لی˖س̑نى ࠀ جمع المعلومات حول ا߱رس المراد شر˨ه -8
 . اك الطلاب في محاولات ˨ل المشߕت الصف̀ة و̠سر ˨اجز الخوفإشر  -9

 . التغیير من نمط وطرق طرح اҡٔس̑ئߧ ، واس̑ت˯دام طرق ˡدیدة ومˍتكرة -10
ˡاԴتهم -11 ٕ  . تعز̽ز الطلاب ا߳̽ن يحرزوا تقدم ملحوظ في ا
ٔس̑باب الج  -12 ǫ نوح عن المشاركةحصر الطلاب ضعیفي التحصیل والمشاركة وعمل خطط ̊لاج̀ة لهم ، ومعرفة . 

 
 الفرض إجراء التنف̀ذ المصادر الصعوԴت البدائل الزمن

  .الزԹرات التبادلیة بين اҡٔقران ؛ لاك˖ساب الخبرات  -
  . ت̱س̑یق مد̽ر المدرسة ̥لˤدول الحصص وتوزیعها  -  

ة ̥لمواد  - مد̽ر المدرسة  لمعلمين و التعاون معهمزԹرة المد̽ر ̥. التˆخٔر عن الخطة المقتر˨
ٔس̑بوع. توزیع ̮شرات  - ǫ 
ٔولیاء اҡٔمور  - ǫ جۡع معԳ .-  ٔمورҡٔولیاء ا ǫ عقد اجۡع .  
 المد̽ر -
 المعلمون -
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 إرسال ̮شرة ҡٔولیاء ҡٔمور بخصوص ǫٔهمیة المشاركة الصف̀ة مرة في العام ǫٔو مرتين. غیاب معظم ǫٔولیاء اҡٔمور  - المرشد  -
ات دا˭ -  المعلم -. تقس̑يم الطلاب إلى مجمو̊ات ، و˓سمیة كل مجمو̊ة Դسم ، وجعل عریف لها حسب مس̑توى التحصیل  -. ل الغرفة الصف̀ة ˔كو̽ن مجمو̊
ً  -الطلاب  - Էٔح̀ا ǫ الضوضاء . 
ات Դل˖ساوي  - ً والإ̊داد لها -. ̊دم تقس̑يم ا߽مو̊  كلما دعت الحاˡة. اس̑ت˯دام ا߽مو̊ات Դلتدرب ̊ليها مس̑بقا
ة طوال العام  -لخطط ̊لى الطلاب توزیع ا - ٔول العام من ˭لال بیان ا߱روس المقتر˨ ǫ المد̽ر -. توزیع الخطة . 
 - . Գس̑تعانة بخطط س̑نوات ماضیة -تˆخٔر توزیع الخطط ̊لى المعلمين  -. المعلم  -
 

:  
ً ما بخصوص التفا̊ل ˭لال الشرح ̥߲رس دا˭ل  ا  : الحصة الصف̀ة ن˖ˤ̀ة السير ̊لى الخطة ، و̮س̑بة التحسن كالتاليبعد الق̀ام Դلخطة فقد ظهر تحسن نو̊

 المشكلة ̮س̑بة التحسن
 %25العزߦ وԳنطواء  -
ٔو معلمها  - ǫ 45̠راهیة المادة% 
 %75مرا̊اة الفروق الفردیة  -
 %35التنوع في طرح اҡٔس̑ئߧ  -
 %85ال˖شو̼ش دا˭ل الحجرة الصف̀ة  -
ٓخر̽ن  - ҡكال ̊لى ا˔Գ40% 
 %40قدرة ̊لى الߕم والخوف من الفشل ضعف ال -
Զرة ا߱افعیة  - ٕ  %60تعز̽ز الاˡٕاԴت وا

 : 
 . Գهۡم Դلطلاب ضعیفي التحصیل من قˍل المعلم -1
 . اԶٕرة ا߱افعیة ߱ى الطلاب ، لزԹدة ال˖شویق ̥لمادة ، وزԹدة التفا̊ل دا˭ل الصف -2
ٔ التعلم -3 ǫات لتحق̀ق مˍد  . التعاوني عمل نظام ا߽مو̊
 . التحضير المس̑بق ̥لطلاب ̥߲رس المراد شر˨ه -4
 . مرا̊اة الفروق الفردیة من قˍل المعلم -5
̊داد اҡٔس̑ئߧ الصف̀ة  -6 ٕلى ǫٔفضل اҡسٔالیب في إ   عمل دورات ̥لمعلمين ̥لوصول ا
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Amnesia فقدان الذاكرة  

 

 

ٔو إسم الشخص ا߳ي س̑نقابࠁ جمیعنا یصاب بفقدان ̥ߴا̠رة قصير اҡٔمد       ǫ ٔ̽ن وضعنا مفاتیح الس̑یارة ǫ ٓҢ˞ٔمر طبیعي . ، ف̲̱سى م ǫ ولكن ، ˨ين . وهذا
ا̠رة ، يجب رؤیة طب̿ب مختص ٔ فقدان م˗واصل ̥ߴ ǫیطر . 

 
س˖ˍداࠀ ، كما یˆٔ˭ذ ا. يم߶ الإ̮سان ملیارات الخلاԹ ا߱ماغیة  ٕ نتاج كمیات ǫٔقل من ولكن مع التقدم في السن ، يموت معظمها من دون ǫٔن یتم ا ٕ Դ لجسد

لكيمیائیات التي يحتاݨا ا߱ماغ لیعمل ˉشكل طبیعي  ٔن ا߳ا̠رة . ا ǫ ٕلا ٔ˛ران بهذه العملیة ̊ادة ، ا ٔن ا߳ا̠رتين القصيرة Գمد و البعیدة اҡٔمد لا تتˆ ǫ لرغم منԴو
ٔن تتدهور مع التقدم في السن ǫ القریبة العهد من شˆنهٔا . 

 
 : 

 : 
بعبارة ǫخٔرى ، . فعلى سˌ̀ل المثال ، قد تبحث عن رقم في دلیل الهاتف ثم ت̱ساه بعد الاتصال به . وهي عبارة عن ا߳ا̠رة المؤق˗ة  : ا߳ا̠رة قصيرة اҡٔمد -

 . بمجرد ǫٔن ت̱ته̖ي من اس̑تعمال المعلومات ، ت̱ساها تمامˆٓ 
ٔكلت في فطورك الیوم ǫؤ ماذا ارتدیت من ملاˉس ҡԴٔمس و هي ذا̠رة تحفظ الما : ا߳ا̠رة القریبة - ǫ ئ ماذاǫ ، ضي القریب 
 . هي ذا̠رة تحفظ الماضي البعید ، كذ̠رԹت الطفوߦ م˞Ңٓ  : ا߳ا̠ره البعیدة اҡٔمد -

 : 
 ߒٔ˛ر ˡانبي لبعض اҡٔدویة -
ٕصابة في الرǫسٔ -  ا
ٔو ا߿درات - ǫ الإدمان ̊لى الكحول 
 ا߱ماغیةالسك˗ة  -
 العلاج Դلصدمات الكهرԴئیة لفترة طویߧ -
ا̠رة - ٔن تؤ˛ر ̊لى ا߳ ǫ من شˆنٔ مشاكل السمع والبصر 
ٓ من مشاكل في ا߳ا̠رة القصيرة اҡٔمد -  ال̱ساء الحوامل یعانين ǫٔح̀ان̂
ٔس̑باب فقدان ا߳ا̠رة - ǫ د˨ٔ ǫ يمثل الخرف . 

       ٓˆ̊شٔكال الخرف ش̑یوǫ كثر ٔ ǫ د˨ٔ ǫ . ا̠رة وعجز عن حفظ المعلومات الجدیدة ، وم̀ل و ٔعراضه ̊لى فقدان تدريجي ̥ߴ ǫ ش̑تمل˓
ٕضافة إلى تدهور بطيء في الشخصیة والحكم و Գداب م˗نامي ߱ى الشخص لتكرار نفسه ووضع اҡشٔ̑یاء في ̎ير مواضعها والشعور Դلارتباك والضیاع ، ا

  ˨ةالقلق وԳكتئاب وԳرتباك و̊دم الشعور Դلراو̽رافق ذߵ زԹدة في Գهتیاج العصبي و . Գجۡعیة
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  

-  :  في ذߵ ٓ عتمدت روت̲̿ˆ ٔسهل إن إ ǫ لاعمال الیوم̀ةԴ ام ˨دد مواعید لҢٔعمال المنزلیة ، كتنظیف الحمام یوم الخم̿س ، وري . یعتبر الق̀
 ة ، إلى ما هناߵالنباԵت یوم الجمع

-  : ٔو ̎ير ذߵ من ال̱شاطات التي تت˪دى قدراتك ا߳هنیة ǫ ،تعتمد ̊لى الكلمات ، كالكلمات المتقاطعة ٔلعابˆٓ  ǫ مارس 
-  :  ٔش˯اص ا߳̽ن تعرفهمҡٔسماء ا ǫ ٕلى تذ̠ر ٕعمد السير في الغرفة ا ٔثناء محادثته. ا ǫ ٕسمه  وعند مقابߧ شخص ما ، ̠رر ا
 قرن اҡٔرقام بˆشٔ̑یاء تذ̠رك بها : ǫٔقرن اҡٔرقام -
ٕلى النظر إلى الحدود وربطها Դلطریق واذ̠ر اسمها بصوت ̊ال لطبعها في ذا̠رتك : ضع صلات ربط - ادة ا ٔثناء الق̀ ǫ اعمد 
ٔسوǫٔ  : ˨اول ̊دم القلق - ǫ ا̠رة قد يجعل الحاߦ  فالقلق ˉشˆنٔ فقدان ا߳
ٓ فاتورة الكهرԴء في یوم معين من كل شهراح˗فظ بلوائح اҡٔمور الها : ضع لوائح - Ң˞ن تدفع م  . مة والمواعید ، ߒٔ
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 

 

ٔ العدید من الس̑یدات في المعاԷة من انتكاسات ا߳ا̠رة حول سن الخمسين من عمرهن ǫیبد . 
ً ̊امة ˔كون انحدارات ا߳ ٓخر ̼سˌب الغیظ. ا̠رة تقریبا ҡ ال̱س̑یان المؤقت من ˨ين . 

˓س̑تم ٔو  ǫ ٔسماءҡنت ت̱سين ا ٔ ǫٔن تقضي الباقي من ح̀اتك و ǫ نه قد تقرر ٔ ǫ ر̽ن في هذا ال̱س̑یان العرضي ل̿س ̊لامة من ̊لامات مرض الزهايمر ، ولا یعني
 ! التعجب من سˌب وضعك اҡٔوراق في الثلاˡة

لى كل التغذیة اللازمة ǫؤ الاԶٕرة التي تحتاݨا لتقاوم عملیة الهدم والبناء الطبیعیة التي تحدث مع التقدم في العما߳ي قد یعنیه هو ǫنٔ ˭لا  رԹ مخك لم تحصل̊ 
      Older Adult Health Center  امعة واش̑نطنˡ بعض الناس ، سواء ˉسˌب سلو̠یاتهم : "ˊكلیة الطب

ٔو ˔ر̠ی  ǫا̠߳رة بطاء Գنحدارات المعتادة في وظائف ا ٕ   ." ˌتهم الجی̱̀ة ، عندهم القدرة ̊لى تجنب ǫؤ ا
ا̠رة وԳنحدارات العقلیة اҡٔخرى ، ߳ا من اҡٔهمیة بمكان  المشاكل الصحیة م˞ل ارتفاع ضغط ا߱م ، ارتفاع الكول̿سترول قد ˓ساهم في ˨دوث انتكاسات ا߳

كثر من المعتادǫٔن تت˪دثي مع طب̿ˍك لو لاحظتي  ٔ ǫ ٔش̑یاءҡٔنك ت̱سين اǫ . 
 : 

هناك فرص ج̀دة تمك̲ك من تحسين ذا̠رتك ˉشكل ملحوظ ، وتقلل من احۡل ˨دوث المزید من Գنحدارات عن طریق مجمو̊ة م˗نو̊ة من الوسائل 
 . العقلیة والتغیيرات الˌس̑یطة في نمط الحیاة

-  : درا̠یة قد ̽كونون قادر̽ن ̊لى تقلیل ش̑یخو˭ة المخ المعتادة الناسԳ ̮ٔشطةҡوالم̱شغلون في ممارسة ا ً  . ال̱شطون اجۡعیا
 ً  . الكلمات المتقاطعة و العاب ا߳كاء سوف تحافظ ̊لى المخ ̮ش̑یطا

 . العمل التطوعي مف̀د ، وكذߵ ممارسة الهواԹت ، ǫؤ يمك̲ك Գكتفاء بقراءة ا߽لات والصحف
 . " لا يجب ̊لیك عمل شيء وا˨د فحسب ، بل تحتاˡين إلى ǫنٔ تجعلي مخك يمارس العدید من اҡ̮ٔشطة: " بيرج . یقول د

-  :  ٔن تتذ̠ريها ǫ اع العقلي ̥لمعلومات التي ˔رید̽ن lسترԳ ٔيǫ. 
كلما كان Գ̊داد ا߳هني ǫفٔضل ، كانت : " بجامعة كالیفورنیا  Neurobiology of Learning & Memory جيمس ماˤ̡اف ، مد̽ر مركز. یقول د    

 ." ا߳ا̠رة ǫٔقوى
ً ما ҡٔول مرة ، ̠رري اسمها في عق߶ ̊دة مرات: م˞ال   . في المرة القادمة التي تقابلين في شخصا

ً : م˞ال ǫخٓر  ٔنك ت̱سين المفاتیح ، اح˗فظي به في نفس المكان وتخیلي مكانها عقلیا ǫ لو. 
-  :  ا߱راسات المعملیة تقول إن الكاف̀ين ا߳ي في القهوة والشاي والكولا الفوارة قد تحسن من ذا̠رة المدى

 . البعید عندما یتم شربها بعید تعلم ǫشٔ̑یاء ˡدیدة
-  : من قدرتها ̊لى ا ً ً في ا߳ا̠رة  12م˗صاص ف̀تامين بكلما تقدم بك العمر ، فقدت Գمعاء ا߱ق̀قة بعضا ، ا߳ي یلعب دورا

 . والوظائف العقلیة اҡٔخرى
 . 12ا̥لحوم الخالیة من ا߱هن ، البیض ، وم̲تˤات اҡٔلبان م̲خفضة ا߱سم تعطي كمیات ̠بيرة من ف̀تامين ب

ٕلى مكمل من ف̀تامين ب ة الیوم̀ة الموصى بها ǫؤ.  12النباتیون قد يحتاجون ا  . م̀كروجرام 1.5هي  12امين بمن ف̀ت RNI الجر̊
-  :  عیاءԳ لتالي یؤدي إلىԴلجفاف ، ا߳ي یؤ˛ر ̊لى تدفق ا߱م إلى المخ ، وԴ ߳̽ن لا ̼شربون كمیات كاف̀ة من الماء قد یصابون ا

ٔصعب ǫ ٔش̑یاءҡویؤدي ويجعل تذ̠ر ا . 
ٔن ˓شربي ̊لى اҡٔقل  ǫ سعة  8˨اولي ً ̠واب من الماء یوم̀ا ٔ ǫ مللیتراً 240كل منها . 

-  :  ̠سدة تقلل من تˆثٔيرات ٔ Ң̠يمیائیة یطلق ̊ليها الفلافونوید ومر̠بات مضادة ل ذ تحتوي ̊لى مر̠بات  ٕ ا
̠سˤين ̎ير مس̑تقرة في الجسم قد تتلف اҡؤعیة ا߱مویة في المخ و˔زید من ٔ ǫ نحدارات ا߳ا̠رة الشوارد الحرة ، وهي بدورها جزیئاتԴ خطورة الإصابة . 
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لو ǫٔردت ǫٔن تبطئي من عملیة الش̑یخو˭ة التي تحد؝ا الشوارد الحرة ، فإن العنب هو : " بجامعة توف˖س  USDA روԷ߱ ˊریور ، رئ̿س معمل. یقول د
ً من العنˌ̀ة الزرقاء ، ˔كونين قد حصلت ̊لى حوالي ضعف كمیة مضادات 145مع تناول . اҡٔساس  ̠سدة التي ی˖̲اولها معظم الغربیين في الیوم جراما ٔ ҡا ". 

 . الس̑بانخ غنیة Դلفلافونویدات وقادرة ̊لى ̊لاج ضعف ا߳ا̠رة
 
-  :  جح ، وهذا العشب يحتويԷ ٔنه إن عشب المريمیه يحسن ا߳ا̠رة حسب نصائح المعالجون الشعبیون ، وتف̀د اҡٔبحاث الجدیدة بˆ

يمی ̠ ٔلزهايمر alpha-pinene و cineoleائیين هما ̊لى مر̠بين  ǫ بمرض ً ً قد ̽كون مرتبطا  . یعرقلان ا̯زيما
ً يحتوي ̊لى مر̠ب یطلق ̊لیه  ٔیضا ǫ ٔنه ǫ ثوجون"مشكلة عش̑بة المريمیة هي" thujone  ات الكˍيرة ً في الجر̊ ٔن . ، هذا المر̠ب قد ̽كون ساما ǫ من المف̀د

ً ˓س̑تمتعي ˉشرب شاي المريمیة من ˨ين ҡخٓر ،   . لكن لا يجب ̊لیك شربه یوم̀ا
-  :  المخ في الحصول ̊لى كل Թم߱ویة و̼سا̊د ˭لا هو عشب م˗اح في الصیدلیات ومحلات اҡٔطعمة الصحیة ، وهو يحسن من ا߱ورة ا

 . المواد الغذائیة التي تحتاݨا لتبقى سليمة
ٔعشاب في لندن یقول . د ǫ لس س˖شر ، اخصائي lنٓ ߱ینا : " دو ҡركيزهم ویقظتهما ٔن الجنكه تحسن من ذا̠رة الش̑باب و̝ ǫ دلیل إيجابي ̊لى ". 
-  :  ٕلى ٕلى المخ ، Դلاضافة ا المشي ور̠وب ا߱راˡات وԳشكال Գخرى من الۡر̽ن ˔زید من تدفق ا߱م ا

ً تحفز اҡٔجزاء ا߿تلفة من المخ ٕن الرԹضة ǫٔیضا  . هذا فا
-  :  لعدید من الطرق ، فهو یقلل من ضرر الشوارد الحرة ، و̽زید من تدفق ا߱م ويحفز عواملԴ ين يحمي ا߳ا̠رةˡستروԳ هرمون

ً في اصلاح الخلاԹ العصبیة التالفة ̦نمو التي تلعب دورا  . ا
ˡمداد الطبیعي للاستروԳ ين بعد سن الیˆسٔ عندما ینخفضˡاس˖شيري طب̿ˍك ˉشˆنٔ العلاج الهرموني التعویضي . ينقد تف̀د مكملات الإسترو . 

-  :  ٔخرى بصفة مس̑تمرة قد یعوق القدرة ̊لى تذ̠ر المعلومات المهمة ، م˞لҡت التو˔ر اԷت الكورتيزول وهرموԹإن ارتفاع مس̑تو
 . اҡٔسماء ǫٔو ǫٔرقام الهواتف

 . من التعرض للاصابة بـ التلف Գنحلالي ̥لمخ إن ممارسة الۡر̽ن والتˆمٔل واҡ̮ٔشطة الممتعة یقلل
-  :  ̠سدة التي ̼شجع ̊لى تدفق ا߱م ٔ Ңٔفضل مصادر ف̀تامين ج ، العنصر الغذائي المضاد ل ǫ تعتبر الفا̡هة الحمضیة من بين

نه يمنع ˔راكم الكولسترول والمواد ا߱هنیة اҡٔخرى في اҡٔوعیة  ٔ ǫ ا߱مویة في المخˉشكل صحي عن طریق . 
ԹلخلاԴ ̊اقة الشوارد الحرة الضادرة زید من قدرته ̊لى إ كثر كفاءة و̽ ٔ ǫ ف̀تامين هـ یعمل ˉشكل ً ٔیضا ǫ ف̀تامين ج يجعل . 

-  : ت الشوارد الحرة في المخ التي تضعف ا߳ا̠رةԹٔن ف̀تامين هـ یقلل من مس̑تو ǫ د الباح˞ونˡلقد و . 
اح ̊لى هیئة مكملات یوˡد ف̀تام ٔ˭ذ . د. ين هـ ˉشكل رئ̿سي في المسكرات وج̲ين القمح وزیوت الطه̖ي ، Դلاضافة إلى انه م̠  800بيرج ینصح المرضى بˆ

 ً دة دولیة من ف̀تامين هـ یوم̀ا  . و˨
-  ) :  ٔهم العناصر الغذائیة التي يمك̲ك تناو ǫ لها ̥لحفاظ ̊لى عمل وظائف حمض الفولیك وا˨د من

 . ا߳ا̠رة ˉشكل صحي طوال الحیاة
لكيمیائیة التي تحتاݨا ˭لاԹ المخ لكي تتصل فۤ ب̿نها ويحارب. یعتقد د ا̮سداد  لومˍادر ǫٔن حمض الفولیك ̼سا̊د ا߳ا̠رة عن طریق إ̊ادة تصینع المواد ا

ٕلى المخ ي قد یؤدي إلى تقلیل تدفق ا߱م ا  . الشرایين ا߳
-  : لتعب ، ̊دم التركيز ، والبطء العقليԴ كتئاب الناس ̼شعرونԳ يجعل . 

ٔلزهايمر ǫ نه مرض ٔ ǫ ما ̼شخص خطˆٔ ̊لى ً  . في الحق̀قة ، Գكتئاب عند ̠بار السن ̎البا
ٔمراض Գكتئاب : " بيرج یقول . د ǫ كثر من مجرد ̊لاج ٔ ǫ ٔدویة المضادة للاكتئاب تفعلҡدویة ."اԳ وتلعب ) حصان البحر(̊لى م̲طقة في المخ  تؤ˛ر هذه

ا̠رة  ً في ا߳ ً رئ̿س̑یا ً هذه اҡٔدویة من انتاج الخلاԹ العصبیة : " ویضیف دز بيرج ویقول . دورا ٔیضا ǫ ن " . قد تحفز وعن طریق إصلاح الخلاԹ العصبیة ، فإ
ا̠رة والوظائف العقلیة التي ضعفت مع الوقت  . مضادات Գكتئاب قد ˓سا̊د ا߳

-  :  س̑تيرویدیة، م˞ل ایبو́روفين ، لعلاجԳ ̦تهاب ̎يرԳ ذا كنت ت˖̲اولين دواء یصرف بدون روش̑تة من مضادات ٕ ا
ا̠߳رة  نه قد یؤخر تدهور ا ٕ ٔنها لا يجب ت . ا̦تهاب المفاصل ، فا ǫ ٕلا ٔدویة تصرف بدون روش̑ته ، ا ǫ لفعل في صورةԴ دویة م˗ا˨ةԳ ناولها ̊لى الرغم من هذه

ٕلى قرح Էزفة. بدون مراقˍة طبیة  ثٔيرات هذه Գدویة ̊لى المعدة ، الشيء ا߳ي قد یؤدي ا  . ̠بار السن ̊ادة ߱يهم حساس̑یة لت̂
-  PS : الفوسفاتیدایل سير̽ن Phosphatidyl Serine ؤ الناقلات العصبیةǫ ، لكيمیائیة  . هو مر̠ب في ˭لاԹ المخ ینظم الناقلات ا
 ٔǫذوا˭ٔ ǫ ٔن الناس ا߳ي ǫ وضحت ا߱راسات PS  ً ٔسماء اҡشٔ˯اص ا߳ي تعرفوا ̊ليهم ˨دیثا ǫ اع lٔصبح من السهل ̊ليهم استر ǫ نه ٔ ǫ دوا lو . 
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-  Huperzine A :  ٔنه يحافظ ̊لى ǫ یعتمد ̊لى العلاج العش̑بي الصیني ، ویعتقد هو مكمل 
Գ مداد المخ بمادة ̠يمیائي قد یقل مع الوقت ) س̑ی˖̀ل ̠ولينإ     وهو Էقل 

 
 

ٕلى الطب̿ب ̊لى الفور ً و̄شكل م˗صا̊د ، اذهب ا  . إذا كانت ذا̠رتك ˓سوء تدريجیا
ٔو ˨ا ǫ ت الغدة ا߱رق̀ةԴؤ اضطراǫ كتئابԳ لات النقص الغذائيإن انخفاض ا߳ا̠رة قد يحدث ˉسˌب ˨الات مرضیة خطيرة وقابߧ ̥لعلاج ، م˞ل . 

ً ، فاذهب ̥لطب̿ب ٔنت ت˖̲اولين دواء ˡدیدا ǫإذا كانت ذا̠رتك ˓سوء و . 
ً في ا߳ا̠رة  اس̑تعمال . إن العدید من اҡٔدویة التي تصرف́ روش̑ته الطب̿ب ، ومنها ت߶ التي ˓س̑ت˯دم في الس̑یطرة ̊لى الضغط المرتفع ، قد ˓سˌب ضعفا

ٔ̎ل ǫ دید بدیل سوف يحل المشكلة فيˡ حٔ̀اندواءҡب ا   
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ٔثناء مشكلة النوم     ǫ ن˖ˍاه ̥لشرح ا߳ي یقوم به , ونجدها تق˗صر ̊لى بعض الطلاب, ا߱روس قد تلاحظ في مختلف مرا˨ل ا߱راسةԳ وهي تؤدي إلى ̊دم
ٕلى ما تبعث   .الطلاب ه من خمول بين المدرس Դلإضافة ا

: 
ٔو نوم عمیق من الطالب  • ǫ غفاء ٕ ٔثناء ا ǫ ا߱رس.  
ٔو في مواد مختلفة) مادة معینة ( عين ˔كرر هذا السلوك في درس م • ǫ .  

: 
ٔمراض جس̑يمة( جوانب عضویة -1 ǫ ( 

ٔمراض عضویة م˞ل ˨الات السعال واҡٔزمات الربویة الش  -2 ǫ ٔو ǫ ٔمراض العصبیة كالصرعҡٔدویة معینة م˞ل المهدئات التي ˓س̑ت˯دم في بعض ا ǫ عبیةتناول .  
خٓر الفصل ǫؤ في مكان بعید عن الضوء وعن الحركة وعن ملاحظة المدرس Գشراط مع -3 ǫ مكان معين م˞ل الجلوس في .  
  )̎ير المرغوب ̥لطالب( التعز̽ز السلبي ا߳ي یؤدیه النوم Դلهروب من المدرس  -4
  . الشرحǫٔثناء صوت رت̿ب من المدرس  -5
ٔثناء ҡԴسٔ̑ئߧ الطلاب ̊دم اس˖شارة  -6 ǫ ا߱رس.  
  . ̊لى الفصل) نقص الحزم ߱یه ( ضعف ضبط المدرس  -7
  .الطلاب ߱ى ̊ادات السهر  -8
ٔو م̲ومات -9 ǫ ٔخرى مصاحˍة م˞ل تناول ࠐدئاتǫ ٔخرى قد تثيرها ̊لاماتǫ جوانب . 

: 
•  ً ٔساسا ǫ المدرسون هم مصدر تعریف المرشد بهذه المشكلة .  
ً لمسا̊دته •   . الطالب نفسه قد يحضر ̥لمرشد طالبا

 :  
 . المقابߧ@
  . من ˡانب المدرس –الملاحظة  @
  . الملاحظة ا߳اتیة من ˡانب الطالب @
  الإ˨اߦ ̥لفحص الطبي @

:   
  .العلاج Դلواقع حول تنظيم الوقت ومواعید النوم  #
  . وتغیير من يجلسون –مكان ˡلوس الطالب  ضبط المثيرات بتغیير #
شاور مع المدرس لاس˖شارة م˞ل هؤلاء  #   . ҡԴٔس̑ئߧ ˭اصة المفاجئ منهاالطلاب ال̟
  . النصح بعدم تناول المشروԴت المنبهة م˞ل القهوة والشاي في المساء #
ٔو ̎يرها ̊لاج المشߕت العضویة # ǫ ̯يمیا ٔ ǫ م˞ل وجود .  
ٔطباء لمعالجة بعض م˞ل الربو الشعبي و˨الات  # ǫ ؤ ࠐدئات وصفهاǫ ٔدویة نفس̑یة ǫ تعتمد ̊لى الصرع و ˔زوید المدرسين بمعلومات حول بعض الحالات التي 

  . ̎يرها
ً بمعلومات حول بعض  # ٔیضا ǫ ئمالطلاب ˔زوید المدرسينԷ نه ٔ ǫ دهم في غیبوبة سكر تحت تصور من المدرس˨ٔ ǫ ا߳̽ن ߱يهم ˨الات السكري حتى لا ید˭ل . 
̦نمذˡة #   . اس̑ت˯دام ǫسٔلوب ا
  
  
  
  
  

 الفصلالنوم في 
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ٔنك قدلاتف      ǫ ٕذا شعرت ٔیديهم لكن ذߵ قدلایتحقق ҡٔس̑باب ̊دیدة فا ǫ كمال الك˗اب ا߳ي بين ٕ   ي بذߵ يحبذ الطلاب دائما ا
ٔن توكل ̥لطلاب الق̀ام ببعض التدریبات ˭ارج الصف Դنتظام  ǫ ؤ بعضها(يمك̲كǫ بخاصة تدریبات القراءة والك˗ابة كلها(  

ٔنفسهم Դلإضافة إلى ذߵ  ǫ عۡد ̊لىԳ الطلاب ٔ ǫ̮ٔسب كلما قربت من نهایة الك˗اب ح̀ث یبدǫٔدعى وǫ وقد̽كون ذߵ  
̦يهم  ٕ ٔمر تنف̀ذ  -م˞لا –يمكن ǫٔن توكل ا ǫ ٔن تمهد لهم ǫ الجداول الخاصة بملخص النحو والترا̠یب  ومراجعتها بعد  

̦يهم ǫیٔضا ǫٔمر ˨ل Գخ˗بارات في ̎ير وقت ٕ   الطریق بمثال ǫٔو م˞الين وفي هذه الحاߦ ̽كون من الحكمة ǫٔن توكل ا
ٕلى ضرورة مراجعة مالم یوفقوا ف     ̀ه من ا߱رس ومن ثم تصحیحها معهم جماعیا مع لفت ǫٔنظارهم في  كل مرة ا

لى ا߱روس المعنیة ٕ   بنود Դلرجوع ا
  
  
  
  
  

  دقائق10كثيرا ما يحدث ǫٔن يحضر المعلم قدرا من المادة یظن ǫنهٔا ˔كفي الزمن ا߿صص ̥߲رس ثم ̽ك˖شف ǫٔنه قد تبقى ࠀ من الزمن       
ٔ ا߱رس ҡٔن معظم الطلا  ǫٔن تبد ǫ نٔك لا˔ریدǫ ؤ قد يحدثǫ ٔ̊دهاǫ ا߱رس م˞لا وقد ا̯ته̖ى من المادة التي ٔ ǫٔن  تبدǫ ب ̎ير موجود̽ن  ولاتود

̊ادته بعددقائق في هذه الحاߦ اعمل ̊لى ملء وقت الطلاب بما ࠀ صߧ Դلمادة  ٕ ٕلى ا ̮ٔشطة الاتصالیة"الجدید تضطر ا ҡخصوصا ا"  
  
  
   

  
  

ٕلى مسا̊       ٔن المادة السمعیة ل̿ست ̮شاطا شائقا ومحببا لك˞ير من الطلاب ومن ثم يحتاجون فيها ا ǫ نٔ ݨاز یبدوǫ كد من ٔ دة حق̀ق̀ة تˆ
ال˖سجیل ߱یك یعمل بصورة صحی˪ة وǫٔن رǫٔس الشریط نظیف وننص˪ك ǫنٔ تهܾ طلابك قˍل الشروع في ˓شغیل الجهاز وقد ̽كون من 

  المف̀د لهم 
ٔنه لایتوقع منهم فهم كل المفردات التي ˔رد  ǫ كد لهم ٔ ǫ̼س̑تمعون فيها إلى المادة و Դلمادة المسمو̊ة ولات̱س ǫٔن تخبرهم عن ̊دد المرات التي سوف 

ٕ̊ادة ̊ادة الشریط حتى ̼سهل ̊لیك قۤ بعد ا ٕ خٓر ضع العداد دائما ̊لى الصفر قˍل ا ҡ تهم من ˨ينԴاˡ ٕ   ǫٔن ˓شجعهم وتقرظ ا
ٔو لم   ǫ ٔي سˌبҡ ذا ˨دث ˭لل في الجهاز ٕ ٔن تعرض المادة المسمو̊ة ̊لى دفعات وا ǫ ٔردتǫ ذا ٕ یقاف المؤقت ا ˓شغیࠁ واس̑ت˯دم زر الإ

ٕ̦يها من كتاب المعلم مˍاشرة˓س̑تطع ǫنٔ  تمعوا ا ̼س̑ ٔ ̊لى الطلاب المادة التي ی̱ˍغي ǫنٔ  ǫم̲ه  اقر ٔ ǫنٔ  تبدǫ تجد المكان ا߳ي ی̱ˍغي  
  
  
  
  
  
  

ماذا تفعل إذا رأیت أنك لن تستطیع أن تنھي كل المادة التي في            
 الكتاب-المستوى–الوحدة 

 ماذا تفعل إذا انتھت مادة الدرس قبل أن ینتھي الزمن

 ماذا تفعل إذا لم یفھم الطلاب المادة المسموعة من الشریط
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  یمكن للمعلم معالجة ذلك بواحد ممایلي

 ٕلى موضوع ا߱رس  ǫٔن يجیب ˉسر̊ة  ثم یعود ا

 لسؤالԴ ٔن یذ̠رهǫ خٓر ا߱رس ویطلب من السائلǫ لى ٕ  ǫٔن ̽رج˄ه ا

 ذا ٕ ٔس̑ئߧ مثمرة حتى لایضیع   ا ǫ لٔوا لى ǫٔن ̼سˆ  كان الطلاب ̽كثرون من طرح هذه اҡٔس̑ئߧ لتعطیل ا߱رس  الفت ان˖ˍاههم بلباقة إ
  وقت ا߱رس

  
  
  
  
  
  

ذا لم تصب الجواب الصحیح ٕ ˡابة تقوم ̊لى التخمين ҡٔن ذߵ یوقعك في حرج ا ٕ   لاتعط ǫٔي ا
لى كل الطلاب فقد تجد ߱ى ǫٔ˨دهم الجواب ٕ   ǫؤ ما یوݮ Դلجواب وˡه السؤال ا

ٔو ̎يره البحث عن الاˡٕابة وعرضها في ا߱رس القادم ǫ اطلب من السائل  
ٔنك لاتعرف الاˡٕابة وسوف تبحث عنها ذا كان طلابك ̠بار السن من الناضجين فقل لهم بˆ ٕ   ا

  
  
  
  
  

 ٔن ̽كون صدیقه ǫ ٔن يجلس بجوار طالب قوي ویفضلǫ  

  ٔنه ضعیف ǫ ٔ̊لمه ǫكثر في الب̿ت و ٔ ǫ ̮ٔشطة ǫ في شئ معيناطلب م̲ه  

 عطاؤه جزءا من وقت ا߱رس ٕ ظهار Գهۡم به وا ٕ   ا
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

 لاتعرف الإجابة عنھ ماذا تفعل إذا وجھ إلیك طلابك سؤالا    

 ماذا تفعل إذا سأل أحد الطلاب سؤالا  لاعلاقة لھ بمادة الدرس

 كیف تساعد الطلاب ضعاف المستوى
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إعداد الاختبارات :ثامنا
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  :أولا
 ضوابط وضع الامتحان 

 
  . Գخ˗بار عملیة ضابطة تق̿س ǫدٔاء المعلم والمس̑توى التحصیلي ̥لطلاب      
ٔن وضع وعمل Գخ˗بارات ̊لم ࠀ قوا̊ده وǫٔسس ̊لمیة من ح̀ث       ǫ نواعها وضوابط كل نوع، ويخطئ بعض المعلمين في ظنه ٔ ǫٔس̑ئߧ وҡوضع واخ˗یار ا

 .مجمو̊ة من اҡٔس̑ئߧ كاف̀ة لاخ˗بار الطلاب مادامت من دا˭ل المقرر
 

 :تأمل ھذه القواعد
 ضع هدفا للاخ˗بار .1
دد ̊دد ونوعیة اҡسٔ̑ئߧ بناء ̊لیه .2  .˨دد الوقت ا߿صص للاخ˗بار و˨
 لمادة ا߱راس̑یةقم بت˪لیل ا .3
ٔجزاء المادة .4 ǫٔس̑ئߧ الموضو̊ة وҡسٔ̑ئߧ بحیث ̽كون هناك تناسب بين اҡضع ا. 
يهام، وتذ̠ر ǫٔن Գخ˗بار الصادق هو ا߳ي یق̿س ما وضع لق̀اسه .5 ٕ   !اجعل اҡٔس̑ئߧ واضحة ˡدا و˭الیة من ǫٔي لˌس ǫٔو ا
 

 أنواع الأسئلة
ٔم مقالیة ؟ ǫ ٔس̑ئߧ موضوعیة ǫ! 

ٕذا كنت ˔رید ق̀اس̑ت˯دم اҡٔس̑ئߧ الموضوع  ٕذا كان وقت تصحیح اҡٔس̑ئߧ قصيرااس القدرة ̊لى تذ̠ر الحقائق، یة ا  .ا
 

 :ضوابط صیاغة الأسئلة الموضوعیة
 

 والخطأ" الصواب"أسئلة 
لف العبارة والفهم لا ̊لى الحفظ1 ٕ ٔ̊د صیاغتها حتى لا ̽كون الجواب بناء ̊لى ا ǫ ـلا تضع الجمߧ نصا حرف̀ا من الك˗اب، بل .  

ٔو ̎ير المحددة تجنب .2 ǫ التعابير الغامضة. 
ٔبدا"ǫؤ " كلّ "ǫؤ " دائما: "تجنب تعابير وصیغ العموم، م˞ل .3 ǫ... "ٔن العبارة ˭اطئة ǫ نهٔا توݮ ̎الباǫ ٕذ ٕلخ، ا  .ا
 .يجب ǫٔن ˔كون الاˡٕابة وا˨دة ومحددة وقاطعة .4
 

 أسئلة الاختیار من متعدد
ٔربعة .1 ǫ ٔو ǫ نٔ ˔كون الخیارات ثلاثةǫ یفضل. 
عراب الكلمة دلیلا ̊لى Գخ˗یار يجب  .2 ٔن ˔كون الخیارات صحی˪ة من الناح̀ة الإعرابیة، حتى لا ̽كون إ ǫ)هذا ما لم ̽كن المقصود ق̀اس القدرة ا̥لغویة ! 
ٔ هذا الخیار" كل ما س̑بق: "تجنب وضع عبارة 3. ذا ǫنٔ معرفة الطالب لخیار ˭اطئ یدل ̊لى خطˆ ٕ  .ضمن الخیارات، ا
ٔسالیب Գس̑ت˝̲اء، ҡٔن ذߵ ̽ربك فهم الطالبابتعد عن العبارات ا 4. ǫ ٔو ǫ لمنف̀ة. 
 .لابد ǫٔن ˔كون الخیارات م˗قاربة وم̲طق̀ة 5.
ٔصل العبارة  .6 ǫ ٔول منها(اجعلҡٔي معلومات ل̿ست ضروریة) الجزء ا ǫ ̼ش̑تمل ̊لى مسˆߦٔ وا˨دة فقط، واس˖ˍعد. 
 

 أسئلة الربط
كثر من القائم .1 ٔ ǫ ٔولىҡنٔ ˔كون عناصر القائمة اǫ ة الثانیةیفضل 
لا بعنصر وا˨د من القائمة الثانیة، وفي ˨اߦ ˭لاف ذߵ نبه الطلاب ࠀ .2 ٕ  .يجب ǫٔن لا ̽رتبط العنصر في كل قائمة ا
 .اجعل الربط عن طریق اҡٔرقام ǫؤ الحروف ول̿س عن طریق رسم خطوط .3
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 أسئلة إكمال الفراغ
ٕشارات وقراˁن تحدد Դلضبط الكل .1  مة المطلوبةاجعل الجمߧ تحتوى ̊لى ا
ٔن ذߵ يجعلها ̎امضة .2 ǫ كثر من فرا̎ين في الجمߧ، ح̀ث ٔ ǫ لا تعط. 
كثر .3 ٔ ǫ مٔكن، حتى یتضح المطلوبǫ خٓر الجمߧ ماǫ اجعل الفراغ في. 
 

 :استخدم الأسئلة المقالیة إذا أردت
 .ǫٔن تقيم فهم الطالب ̥لمصطل˪ات اҡسٔاس̑یة المهمة في مقرر ما .1
ٔن تعرف قدرة الطالب ̊لى  .2 ǫؤ الربط ب̿نهاǫ ٔش̑یاءҡداث والمفاهيم وا˨ٔҡالمقارنة والموازنة بين ا. 
بداعیة والتخیلیة ߱ى الطالب .3 ٔن تق̿س القدرة الإ ǫ. 
  
  

 !ـ اعمل اختباراتك بشكل جید بحیث تكون تقییما لك أیضا
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 
ة وضع إلى تؤدّي ،منظمة عقلیة عملیة الدروس تحضیر        ّ لة خط  رسم إلى وتھدف مناسب، بوقت التدریس قبل إعدادھا یتمّ  للدرس مفصّ
 الخطة وتشتمل.  المحاضرة أثناء_  خارجھ أو_  الفصل في معھم یقضیھا التي المدة خلال وطلابھ المدرّس بھ سیقوم لما واضحة صورة

 بھا یمكن وواضحة محدودة طریقة ورسم الدرس، موضوع یتضمّنھا التي الحقائق وترتیب للطلاب، إعطاؤھا المراد المادة حدود تعیین على
  . والجسمیة العقلیة قدراتھم مع یتناسب الذي بالشكل الطلاب أذھان إلى المعلومات توصیل

  
ّي التدریس عملیة تسبق التي التحضیر عملیة أن شك ولا        أحد لتنفیذ محاولة يّ وأ.  التدریس عملیة نجاح في ھاماً  دوراً  تلعب الصف

 الدروس وإعداد وتحضیر والمتعلم للمعلم للوقت وإضاعة,  التعلیمیة الأھداف لتحقیق فاشلة محاولة فھي,  لھ مسبق تحضیر دون الدروس
  : ومنھا, والفوائد الممیزات    من عدداً  یتضمن

  
 التدریسیة والطرائق التعلیمیة للأھداف وتحدیده العلمي محتوىبال لإلمامھ نتیجة الدراسي الفصل دخول قبل المعلم نفس في الثقة یزید -1

  .اللازمة التقویم عملیات ثم,  الدرس لتنفیذ اللازمة والوسائل والأنشطة
  
ّق -2   . بدقة تحدیدھا بعد,  درس بكل الخاصة التعلیمیة الأھداف یحق
  
  . الدرس یذتنف أثناء تظھر قد التي التعلیمیة المواقف توقع على المعلم یساعد -3
  
  . التحضیر عملیة أثناء واحتیاجاتھم ومیولھم الطلاب خصائص مراعاة المعلم یساعد -4
  
  . التدریس بدء قبل وإعدادھا التقویم وعملیات التعلیمیة والوسائط والأنشطة التدریسیة الأسالیب أو الطرق تحدید المعلم یساعد -5
  
  .التدریس أثناء تعلیمیةال للمواقف والنفسي الفعلي الاستعداد یعطي -6
  
 والطرق الدرس أھداف وحدد التعلیمي المحتوى بتحلیل وقام,  جدیداً  درساً  حضر كلما والابتكار والتجدید للإضافة للمعلم الفرصة یتیح -7

  . التقویم وعملیات والوسائل والأنشطة
  
  . الصفیة البیئة في والتعلم التعلیم عملیتي یسھّل -8
  
 في تخطیطیة أو لغویة أو طباعیة أخطاء أو.  الأخرى المنھج عناصر في المقرر المحتوى في قصور أي اكتشاف لىع المعلم یساعد -9

  ) . التدریس وأساسیات المیدانیة التربیة. (  المقرر الكتاب
  

  . لھ واحترامھم طلابھ ثقة اكتساب على المدرس یساعد -10
  

  . والعشوائیة الارتجال أضرار من یحمي الطلاب -11
  

  .  التكرار ویجنبھ النسیان من ویحمیھ الدرس عرض في منظما سیرا لھ ویھیئ بنفسھ الثقة المدرس یمنح -12
  ) بتصرّف ، وغیره التدریس، على التدریب دلیل( 
  

  . والموضوعیة والشمول والثبات كالصدق الجیدة المواصفات لھا ویضمن ومیسرة سھلة الامتحانات مھمة یجعل -13
  

  . التدریس في والخطأ المحاولة مقدار من یقلل -14
  

  . المھنة في المستمر والنمو التحسن على المدرس یساعد -15
  

  . ثغرات من فیھ ما ومعرفة نقده من ویمكنھ بالمنھج الارتباط على المدرس یحمل -16
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  : الدرس تخطیط
  

  :الدرس خطة في تتوفر أن یجب عناصر
  

  :التالیة والعناصر المكونات على تشتمل أن المھم من أنھ غیر الیومیة، التحضیر كرةمذ لكتابة محدد شكل ھناك لیس
  : تكون أن ضوابطھا أھم ومن ، الأھداف تحدید -ا
  وللمادة وللمرحلة للتربیة العامة بالأھداف مرتبطة ـ
   ، أخرى وبصیاغة)  حركي النفس المجال ـ الانفعالي المجال ـ المعرفي المجال: (  وھي للأھداف الرئیسة المجالات على اشتمالھا ـ

  ) .  وجدانیة ـ مھاریة ـ معرفیة( 
  صحیحة سلوكیة صیاغة الأھداف عبارات تصاغ أن ـ

 إتقانھا المراد التعلیمیة الخبرة وصف+  الطالب+  إجرائي فعل+  أن(                                                            
  ) .  الطالب قبل من

  
  : م˞ال 

ٔن یعرب الطالب  ǫ ) ٔعجبني محمد ˭لقه ǫ ( ً ً Եما Դعرا ٕ   ...، ا
  
  :اخ˗یار المحتوى ومن ضوابطه  -2

  .ـ ǫٔن ̼سهم في تحق̀ق ǫٔهداف ا߱رس 
ٔن ̼شمل الموضوع بصورة م˗وازنة بما یتلاءم مع زمن الحصة  ǫ ـ.  

̼ش̑تمل ̊لى موضو̊ات واضحة وصحی˪ة  ٔن  ǫ ٔسماء ( ـ ǫ ، ٔرقام ، تواريخ ǫ . (  
ً  ـ ً م̲طق̀ا ٔن ˔كون عناصره مرتبة ˔رت̿ˍا ǫ.  

̼ش̑تمل ̊لى جوانب تتعلق Դلقيم والمبادئ الإسلام̀ة  ٔن  ǫ ـ.(  
  

ٔسالیب المعلم في التدر̼س ، و̮شاطات الطالب ̥لتعلم(اخ˗یار اҡٔسالیب وال̱شاطات ،  -3 ǫ ( ومن ضوابطھا:  
خٓر  ǫ سٔلوب دونǫ ٔوǫ ٔن ˔كون م˗نو̊ة فلا تق˗صر ̊لى طریقةǫ ـ.  

ٔن ˔ر  ǫ ت مختلفةـԹكون ذات مس̑تو   .اعي الفروق الفردیة ̥لطلاب و̝
˓ش̑تمل ̊لى ̮شاط عملي في الصف  ٔن  ǫ ـ.  

ٔهداف ا߱رس  ǫٔن ˔كون مرتبطة بموضوع و ǫ ـ..  

  :وتشمل ثلاث مراحل، ھيتحدید Գستراتیجیة ،  -4
  : التمھید: أولا 

  .وق لعرض ا߱رسویدفعهم ̥ل˖ش الطلاب وهو مد˭ل ضروري لتقديم ا߱رس يجب ǫنٔ یثير اهۡم

  : العرض : ثانیا 
ٔن یق˗صر دور ا الطلاببمشاركة . وهو الجانب المهم في ا߱رس، ح̀ث یقوم ف̀ه المعلم بعرض عناصر ا߱رس      ǫ لطلاب مشاركة فعاߦ ، ح̀ث لا ی̱ˍغي

ٔن تتعد ǫ ٔهداف ا߱رس وطبیعة المحتوى ، ومن الضروريҡ ٔن ̽كون العرض وفقا ǫ ٔن ˓س̑ت˯دم الوسائل المعینة ̊لى التلقي فقط، وی̱ˍغي ǫ̮ٔشطة، وҡد ف̀ه ا
  .، وتوفر الوسائل والزمن ا߿صص ̥߲رسالطلاببصورة طبیعیة ̎ير م˗كلفة ، وفقا لطبیعة المادة ، وطبیعة 

  : الخاتمة: ثالثا 
ˊرازها، و ی̱ˍغي تدو̽ن ذߵ الملخص ̊لى الس̑بو  ٕ رة متى كان ذߵ ضرورԹ ، حسب وهي عبارة عن تلخیص ҡٔهم عناصر ا߱رس ، وذߵ ̥لتذكير بها وا

ߧ نمو    .الطلابطبیعة المادة ومر˨
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لتعليمیة،  -5   :ومن ضوابطھا اخ˗یار الوسائل واҡٔدوات ا
  .ـ ǫٔن ˔كون ملائمة لموضوع ا߱رس ولمس̑توى الطلاب

ٔهداف ا߱رس وتوضیح المحتوى بفا̊لیة  ǫ ٔن ˓سهم في تحق̀ق ǫ ـ.  
ٔن ˔كون م˗نو̊ة ومˍتكرة و˓شجع الطلاب ̊لى ǫ اس̑ت˯داࠐا ـ.  

  

ٔو فا̊لیة خطة التدر̼س المطبقة  -6 ǫ ٔسالیب التقويم ، و̊لى ضوئها یتم تحدید مدى نجاح ǫ ومن أھم ضوابط عملیة التقویم اخ˗یار:  
ً بˆهٔداف ا߱رس  ٔن ̽كون التقويم مرتبطا ǫ ـ.  

ٔن ˔كون وسائل التقويم م˗نو̊ة  ǫ شفه̖ي ، تحر̽ري ، موضوعي ، مقالي ( ـ.(  
  .ن ˭لال ǫٔس̑ئߧ رئ̿سة ـ ǫٔن یتم التقويم م

ٔن یق̿س المعلومات و المهارات وԳتجاهات  ǫ ـ..  
  
  .تحدید الزمن -7
ثبات الن˖ˤ̀ة والملحوظات -8 ٕ   .ا

ٔطول ، 9 ǫ لمادة ا߱راس̑یة لوقتԴ ومن أھم ضوابطھ ـ تحدید الواجˍات المنزلیة ، وهو ˔كلیف من المعلم ̥لطالب بغرض تثˌ̀ت الخبرة في ذهنه وربطه
:  

  .الواجب في تحق̀ق ǫٔهداف ا߱رس ـ ǫٔن ̼سهم 
ٔذهان الطلاب  ǫ في ً ً ومحددا اته واضحا ً في موضو̊ ا ٔن ̽كون م˗نو̊ ǫ ـ.  

ٔن ̼سا̊د الطلاب ̊لى التعلم بفا̊لیة ويحفزهم ̊لى Գطلاع الخارݭ ǫ ـ.  
  

  : أن یجیب على ثلاثة أسئلة وھي المحاضرة وینبغي على المعلم وقبل أن یدخل 
  ؟ اضرةالمحماذا سˆدٔرس في هذه  – 1
  لماذا سˆخٔ˗ار هذا ا߱رس ؟ – 2
ٔقدم هذا ا߱رس ؟ – 3   ̠یف سˆ

ٔن هناك ̊ددا من المعلمين ید˭لون       ǫ ̊داد مس̑بق  المحاضرةومن سوء الحظ ٕ ٔو ا ǫ ٔس̑ئߧ السابقة وربما ادعى , دون تحضيرҡلتالي فهم لا یفكرون في اԴو
ٕلى التحضير نه ل̿س في ˨اˡة ا ٔ ǫ یعتمد في تدر̼سه, البعض نه  ٔ ҡ  ٔو المحیط العام المحاضرة ̊لى ما ینˌ˞ق في ǫ ؤ ما يجري في محیط المدرسةǫ داث ومواقف˨ٔ ǫ من

 ً   .من شؤون كاҡٔ˨داث الس̑یاس̑یة و Գق˗صادیة وԳجۡعیة والرԹضیة التي تحدث یوم̀ا
  

ٔم یˌ˗لعها البحرلا یدري قائدها هل , إن Գعۡد ̊لى اҡٔسلوب السابق يجعل الحصة كالسف̀نة في ࠐب الريح        ǫ ٕلى ̎ا̽تها ومن هنا كان تحضير . تصل ا
ً ˡدیداً  ً ǫمٔ معلما ً قديما كان معلما ٔ ǫ ٔن المعلم قد ˨دد قˍل . ا߱رس ضرورة لازمة لكل معلم سواء ǫ ٕن التحضير الجید یعني ما ̽رید  المحاضرةوكما ذ̠رԷ فۤ س̑بق فا

̽ن س̲̿فذ بهما العمل  دد الطریقة واҡٔسلوب ا̥ߴ ٔن یفعل و˨ ǫ.  
  

ٔخرى "       ǫ ٔن یدرسه مرة ǫ ٔراد ǫ طلاع ̊لیه إذاԳ كثر لا یعفى المعلم من ٔ ǫ ٔو ǫ وربما یوشك , فقد تغيرت في الموقف عوامل كثيرة , إن تدر̼س الموضوع مرة
 ً ا, وتغيرت الظروف من حولهم ومن حول المعلم , تغير الطلاب : الموقف ǫٔن ̽كون ˡدیدا ً بهذا الموضوع وربما ̽كون قد ˡد ˡدید في المعرفة˭  وربما , صا

ٔم˞ߧ ˡدیدة من الحیاة المتˤددة التي يحیاها المعلم والطلاب  ǫ ̮ٔسب ضربҡعن عرضه ࠀ في , ̽كون من ا ً ً مختلفا ٔن یعرض الموضوع عرضا ǫ وربما ̽رى المعلم
ٔو في الفصل ا߱راسي السابق , العام الماضي  ǫ , ٔمورҡكون قد ̮سي بعض ا نه یتذ̠ر كل شيء عنه , عن الموضوع وقد تخون المعلم ذا̠رته و̽ ٔ ǫ وهو یظن.  

  
ً ࠀ في , واҡٔهم من هذا كله ǫنٔ الطلاب ̽ك˖شفون في ا̦نهایة ǫنٔ معلمهم لا یعد ߱رسه العدة          ٔ˛ر به ویصبح ذߵ اتجاها ویعتبر بعضهم ذߵ م̲ه ࠐارة ف̀تˆ

ّ , المس̑تقˍل ویˆٔ˭ذ البعض اҡخٓر ذߵ ̊لیه  كو ߳ߵ نوجب ̊لى المعلم Թٔǫ كانت س̑نوات . والن˖ˤ̀ة في كل ˨اߦ ̎ير مرغوب فيها  .ن عنه فكرة ̎ير طیبة و̽
ٔن یفكر في الموضوع قˍل دخول الصف  ǫ من هذا التفكير . ˭برته ً ً وم̲اس̑با ً معقولا ٔن یعطیه قدرا ǫو .  
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̊داد ا߱رس في دفتر التحضير :  السؤال الأول ھو       ٔو بعبارة ˭اصة بعد التفكير ف̀ه , هل من الضروري إ ǫ س̑تعداد ࠀ ̊لى النحو السابق ؟Գو

ٔن یعد المعلم درسه في ذهنه , ǫٔخرى  ǫ ٔلا ̽كفي ǫ , لك˗ابةԴ ٔن ̮شق ̊لیه ǫ من ً   ولدیھ من الأعمال ما یكفیھ ؟ , بدلا
  

                 . رة ǫٔو قصرها بصرف النظر عن طول هذه المذ̠, نعم من المهم والضروري ǫٔن ̽ك˗ب المدرس مذ̠رة عن درسه في دفتر التحضير  :الإجابة 

  :وذلك للأسباب أو الأھداف التالیة 
ٔن يحمل المدرس ̊لى التفكير في ا߱رس _ 1 ǫ ٔنه ٔن Գلتزام ˊك˗ابة هذه المذ̠رة من شˆ ǫ , ٔن ̽ك˗ب مذ̠رة عن شيء يجهࠁ ǫ وهذا مكسب هام في . إذ لا يمك̲ه

  .˨د ذاته 
2 _Գن هذه المذ̠رة س̑تجعل التفكير في ا߱رس و ً إ ً وتحدیدا كثر دقه وتنظۤ ٔ ǫ ٔو المحاضر عندما ˔كون في ذهنه جمߧ من . س̑تعداد ࠀ ǫ نٔ المعلمǫ وذߵ

ٕنها لا ˔كون في الغالب م̲تظمة ولا مرتبة  ً . اҡٔفكار حول موضوع معين فا ً ودقه وتحدیدا كثر تنظۤ ٔ ǫ ٕنها تصبح ٕذا سجلها ̊لى الورق فا   . فا
  .یعرف هو و̎يرة منها ما درس من موضو̊ات المنهج وفي ǫئ وقت , علم س̑تكون هذه المذ̠رة بمثابة سجل ̥لم_3
ٔداء دروسه _ 4 ǫ ةٓ تعكس ݨد المعلم و̮شاطه وطریق˗ه في ǫعن طبیعة ما یبذࠀ المعلم دا˭ل حجرة . س̑تكون هذه المذ̠رة مر ً ٔ˨د ش̿˄ا ǫ وبدونها لا یدري

ذا زاره فيها من ̽رید ǫنٔ یعرف ذߵ ٕ ٕلا ا   .ا߱راسة ا
  

  هل ˔كون هذه المذ̠رة طویߧ ǫؤ قصيرة ؟:  اني ھووالسؤال الث
  

̊داد دروسه  وإجابة عن ھذا السؤال     ٔن یطیل مذ̠رة إ ǫ ً ٔو من یعد نفسه لیكون معلما ǫ ننا ننصح المعلم المبتدئ ٕ ٔنواع , فا ҡ ً بحیث تتضمن نموذˡا
ٔن یوݨه وحتى ی˖̀, وذߵ حتى یدرب نفسه من Էح̀ة . اҡ̮ٔشطة التي خطط ̥لق̀ام بها في الصف  ǫ ٔها ǫذا قر ٕ ̦تمهید لمعرفة ما . ح لغيرة ا ٔو ا ǫ ف˗تضمن المقدمة

 ً ومع ذߵ لا ˔كون هذه المذ̠رة من الطول .. وبعض اҡٔس̑ئߧ لمعرفة مدى ما ̊لیه من دقة وǫٔحكام وتوصیل ̥لهدف , إذا كان م˗صلاً بموضوع ا߱رس ǫٔولا
نما ˔كفي نماذج لها فقط , بحیث ˓شمل كل شيء  ٕ   .وا

  
ٔما       ǫ  ً ا ٔن ˔كون مذ̠رته قصيرة نو̊ ǫ لتدر̼س ف̀فضلԴ م˞لاً . المعلم ا߳ي ࠀ ˭برة معقوߦ ً ً وا˨دا " ߒٔن ̽ك˗ب , ولكن لا تبلغ من القصر ǫنٔ تصبح سطرا

ٔول سورة البقرة  ǫ ت منԹٓ ǫ ٔهم خطوات ا߱رس " تلاوة بعضǫ نما تتضمن ٕ                                             " وǫهمٔ اҡ̮ٔشطة المتضمنة في كل خطوة . وا
  )التربیة الإسلام̀ة وطرق تدر̼سها : انظر ( 
  

  :تحلیل المنھج 
ٕلى تحق̀قها, قˍل تحضير ا߱روس لا بد ̥لمعلم ǫنٔ ینظر نظرة شامߧ ̥لمنهج      ٔن یقوم بذߵ یقسم المنهج ̊لى . ف̀درس محتواه واҡٔهداف التي ̽رمي ا ǫ وبعد

ٔس̑بوع حتى یصل إلى تقس̑يم المنهج ̊لى مس̑توى  ثم يحدد ما یدرسه في كل, فصول الس̑نة ǫ وتحلیل المنهج یعني معرفة المعلم ̥لمهارات . المحاضراتشهر وكل
  .التي س̑یعالجها والعناصر ا̥لغویة التي س̑یقدࠐا وید˭ل في ذߵ تجدید الطرق واҡسٔالیب والمعینات التي ˓س̑ت˯دم في تنف̀ذ المنهج 

  

ً ودقیقا للمنھج , لیل المنھجومھما یكن الأسلوب الذي تتبعھ في تح ً واضحا فلابد من أن نضع أمامنا تصورا
  .ویكون ذلك قبل أن نبدأ في التنفیذ
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  :دفتر التحضیر 
̮ٔشطته، سواء كان من الضروري ǫنٔ یقوم المعلم ˊك˗ابة خطة ا߱رس الیوم̀ة في مذ̠رة ˭اصة ، ̼س̑تعين بها ̊لى ˔رت̿ب       ǫ ذߵ  خطوات ا߱رس وتنظيم
في بحیث تتضمن ذا ˭برة طویߧ في التدر̼س ǫٔم كان معلما مˍتدئا ، ̊لى ǫٔن الفرق ب̿نهما هو ǫنٔ المعلم المبتدئ یفضل ǫٔن ˔كون مذ̠رته طویߧ Դلقدر الكا المعلم

ٔس̑ئߧ سوف یطرݩا ̊لى الطلا ǫسٔالیب تقويم وǫش̮ٔطة التي س̑یقوم بها في الصف، وكل ما هو م˗علق بموضوع ا߱رس من وسائل وҡب ، وبمعنى ̊ام ˔كون ا
ٔن ˔كون مذ̠رته قصيرة إلى ˨د ما، ̊لى ǫنهٔا . مفصߧ تفصیلا ̼سا̊ده ̊لى الق̀ام بدرسه بصورة Էجحة  ǫ ٔٔما المعلم صاحب الخبرة الطویߧ في التدر̼س فلا بˆس ǫ

ٔن تتوفر في خطة ا߱رس ǫ نٔ تتضمن العناصر الضروریة التي يجبǫ يجب.  
  

ٔفضل ǫسٔلوب ̥لتحضير هو       ǫ لعمل وفي ذߵ محافظة ̊لى الجهد والوقتإنԴ ل ف̀ه كل ما یتعلقˤٔن ̽كون ̥لمعلم دفتر ˭اص ̼س ǫ . وھنا لا بد أن
ٕلى دفتر ̼سا̊ده  بین معلم :نمیز بین أمرین  ̊داد ̥߲رس دون الحاˡة ا ٔنه قادر ̊لى الإ ǫ نٔ التحضير هو مجرد  وبین معلمیظنǫ خٓر یظن ǫ

ٔو  ǫ ه الفني lٔنیق یعرضه ̊لى المو ǫ ٔسلوبين لا ̽كفي. مد̽ر المدرسة ف̀عجب به دفترҡد ا˨ٔ ǫ عۡد ̊لىԳ ٔنǫ ٔن یعد المعلم , ومن الواضح ǫ فالتحضير الجید یعني
ً في ذهنه وǫنٔ یقوم ب˖سجیل ذߵ الإ̊داد في دفتر و̄شكل واضح وم̲تظم  ً ج̀دا ̊دادا ٕ   .ا߱رس ا

  
لیه في المس̑تقˍل ˨ين ̮س̑تف̀د من ا      ٕ وهذا لا یعني , لتجربة التي اتبعناها وحتى لا ̯كرر العمل ونعیده من ˡدید في كل مرة ودفتر التحضير يمكن الرجوع ا

ٕلیه ما يجد من ˭برات  ً ننطلق م̲ه ونضیف ا ٔساسا ǫ نٔ ̽كونǫ ٔن ا߱فتر القديم يمكن ǫ ٔو تطو̽ر بل یعني ǫ ٔن دفتر التحضير لا يحدث ف̀ه تعدیل ǫ وتجارب
  .ومعارف 

  
. والعناصرالتي س̑یقدࠐا معروفة ߱یه , فالمهارات التي س̑یدرب ̊ليها محددة, المحاضرةحضر العمل ا߳ي س̑یقوم ب˖̲ف̀ذه في يحدد المعلم بوضوح في دفتر الت     

ٕ̦يها .  طلابهكما يحتوي ا߱فتر ̊لى الواجˍات المنزلیة واҡٔعمال واҡ̮ٔشطة الإضاف̀ة التي س̑یكلف بها  ا  ٔˆˤ̼ش̑تمل ا߱فتر ̊لى مواد إضاف̀ة یل ٔن  ǫ ومن المس̑تحسن
  .عند الضرورة 

ٔسماء الطلابدفتر ومن اҡٔفضل ǫنٔ ̼سˤل المعلم في      ǫ تهم ا̥لغویة والثقاف̀ة بحیث یعرف المعلم  الطلابԹجۡعیة ومس̑توԳ مع وصف موجز لحا̦تهم
  .حتى يحدد ما يحتاج إلى عمل ˭اص منهم , طالبمس̑توى كل 

  :تخطیط الدروس
ٔسلوب ǫؤ منهج يهدف إلى حصر الإم̒كا      ǫ ٔهداف وهو ǫ س̑تفادة منها ، لتحق̀قԳ ٕجـراءات Էت الم̒ادیة والمـوارد الˌشریة المتوفـرة ، ودراس̑تها ، وتح̒دید ا

  .مرجوة ˭لال فترة زم̲یة محددة

  :مفھوم التخطیط لإعداد الدروس 
    ٔǫ هداف محددة عملیة تحضير ذهني وكتابي یضعه المعلم قˍل ا߱رس بفترة كاف̀ة ، و̼ش̑تمل ̊لى عناصر مختلفة لتحق̀ق.  
  

  :أھمیة التخطیط للدرس
  .یة ـ يجعل عملیة التدرس̼ م˗ق̲ة اҡٔدوار وفق خطوات محددة م̲ظمة ومترابطة اҡٔجزاء و˭الیة من Գرتجالیة والعشوائیة محققة لҢٔهداف الجزئ 1
ة 2 lـ يجنب المعلم الك˞ير من المواقف الطارئة المحر.  
ٔو3 ǫ المهاریة  ـ ̼سهم في نمو ˭برات المعلم المعرف̀ة.  
ٔفضل الإجراءات المناس̑بة لتنف̀ذ ا߱روس وتقويمها 4 ǫ ـ ̼سا̊د ̊لى رسم وتحدید.  
  .ـ یعين ̊لى Գس̑تفادة من زمن ا߱رس Դلصورة اҡٔم˞ل 5
ات لتحس̿نها 6   . ـ ̼سهم التخطیط في التعرف ̊لى مفردات المقررات ا߱راس̑یة ، وتحدید جوانب القوة والضعف فيها ، وتقديم المقتر˨
  .ـ یعين المعلم ̊لى التعرف ̊لى اҡٔهداف العامة والخاصة و̠یف̀ة تحق̀قها7
̊دادها 8 ٕ   .ـ ̼سا̊د المعلم ̊لى اخ˗یار وس̑یߧ التعليم المناس̑بة وا



 
115 

 

  
  
  
  

  :أنواع التخطیط 
  :ھناك نوعان من التخطیط ینبغي أن یقوم بھما المعلم، وھما

  
  :التخطیط السنوي: أولا
المعلم في بدایة العام ا߱راسي، وذߵ بتوزیع المقرر ̊لى الفترة الزم̲یة ا߿صصة ࠀ طوال العاما߱راسي، محدداا߱روس التي یتوقع وهو تخطیط ̊ام یقوم به       

ٔن ̽كون ǫ نٔ هذا التخطیط يجبǫ سٔ̑بوع بناء ̊لى ̊دد الحصص ا߿صصة ̥لمادة في الجدول ا߱راسي، ̊لىǫ ٔو في كل ǫ ٔن یقوم بتدر̼سها في كل شهر ǫ  حسب
نه ی̱ˍغي ǫنٔ ̽كون مرԷ ، و̊لى اخطة  لیه هنا هو ǫنٔ هذا التخطیط لكي ̽كون Էجحا فإ ٕ هداف العامة ̥لمقرر، وا߳ي يجب ǫنٔ ̼شار ا ٔҢٔن معدة وفقا ل ǫ لمعلم

  .یقوم بتطو̽ره وفقا لما ˓سفر عنه الخبرة العملیة في التدر̼س ، ووفقا لما ̼س̑تˤد من الظروف التي تق˗ضي تعدیࠁ 
  

  :لیوميالتخطیط ا: ثانیا
       ̊ نه يجب  ي یعده المدرس في مذ̠رة ˭اصة لكل درس ̊لى ˨دة حسب الجدول الیومي ̥لمقرر، فالمعلم ࠐما كانت ˭برته طویߧ فإ لیه وهو التخطیط ا߳

ٔن ید˭ل ̊لى طلابه وهو ̊لى ̊لم ǫ ٔن یقوم بهذه الخطوة الهامة ، وهي ǫ .ٔن یعتذر ب ǫ نٔ قام بتدر̼سه بموضوع ا߱رس ا߳ي س̑یلق̀ه ̊ليهم، ول̿س ࠀǫ ٔنه س̑بق ˆ
ٓن ̎ير ا ҡٔول مرة، فالطلاب ا߳̽ن یدرسهم اҡ ٔعوام السابقة، فالمعلم الناجح هو ا߳ي یعد لكل درس ̊دته كما لو كان یدرس الموضوعҡلطلاب ا߳̽ن في ا

عو المعلم ǫنٔ ̼س̑تعد لكل ˨اߦ ̊لى ˨دة ، ثم إن درسهم العام الماضي ، وهم يختلفون في ظروفهم واس̑تعداداتهم وم̀ولهم ، وب̿نهم من الفروق الفردیة ما ید
ٔو قضیة معینة یلفت ان̟  ǫ ،ٔو ̠یف̀ة اس̑تعمال وس̑یߧ إیضاح ǫ ٔو معنى مفردة ǫ ة لمراجعة مسˆߦٔ معینةˡ̦يها، عوامل ال̱س̑یان ربما ˔كون قد جعلته بحا ٕ ˍاه الطلاب ا

ٔ˨دا ǫ د منˤمٔ˞لته من الواقع المعاش مس̑تعینا بما ̼س̑تǫ ٔن يحدد ǫ ثومن الضروري.  
  

  :الخطة الشاملة 
̊لیه , ل ǫٔن یصل إلى مس̑توى تحضير ا߱رسقˍفالمعلم , ǫٔو ˭لال الفصل ا߱راسي, ا߱راسي  المس̑توىیقوم المعلم بوضع خطة شامߧ لما س̑یفعࠁ ˭لال       

ٔن ̼س̑توعبها  ǫ ٔصوات التي ی̱ˍغيҡٔنماط النحویة والمفردات واҡԴ ٔن یضع قائمة ǫٔثناء  طلابه ǫٔسلوب والطریقة والمعینات التي كما ̊ ,  ا߱راسةҡٔن يحدد ا ǫ لیه
  .س̿س̑ت˯دࠐا في تقديم ت߶ العناصر ا̥لغویة 

ٕلى        س̑تطیع المعلم الرجوع ا ٕلى مواضعها من الك˗اب و̼ ٔو ̼شير في دفتر التحضير ا ǫ ت߶ القائمة و̼س̑تطیع المعلم˓ سجیل ت߶ العناصر في بدایة دفتر تحضير
  .یقدم ˉسهوߦ لمعرفة ما قدم وما لم 

ٔن الك˗اب لا یغط        ǫ ذا اتضح ̥لمعلم ٕ ٔن تدریباته ̎ير كاف̀ة يوا ǫ ٔو ǫ ̮ٔشطة المطلوبةҡس̑تعانة ˊك˗, جمیع اԳ ٕلى تحق̀ق  بفلا مانع من ً ا ǫٔخرى وصولا
لیه في تدر̼س المنهج كله.اҡٔهداف العامة ̥لمنهج  ٕ لتزام بذߵ الوقت يجعلنا لا نبطئ وԳ, ثم في تدر̼س كل قسم, وفي الخطة العامة نحدد الوقت ا߳ي نحتاج ا

حجم ا߱رس وسهولته ǫؤ صعوبته : ویتم تحدید الوقت بناء ̊لى معایير معینة م˞ل .الطلاببل ̮سير في اҡٔسلوب ا߳ي یق˗ضیه ا߱رس ومس̑توى , ولا ̮سرع
  .لخإ ... الطلابوحجم الصف ومس̑توى 

  

  :خطة الوحدة الدراسیة 
ٔن ن̱˗قل من الخط        ǫ ٔقسام , ة الشامߧ إلى تحضير ا߱روس مˍاشرةمن الممكنҡٔو ا ǫ دات ا߱راس̑یة ٔن نضع الخطة ̊لى مس̑توى الو˨ ǫ ٔفضلҡولكن من ا

 ً ً وا˨داً , إذا كان الك˗اب ǫٔقساما ا ˓ش̑تمل ̊لى مجمو̊ة من العناصر والمهارات ا̥لغویة وتتكون من ̊دة دروس وهي في العادة ت˖̲اول موضو̊ دة  وԴل̱س̑بة . والو˨
دة ̊ߧ الحصص ̥لوقت نحدد    .الزمن ا߳ي س̑ندرس ف̀ه الحدة ثم نوزع زمن الو˨
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  :خطة الدرس 
دة ولا ی̱˗قلون إلى تحضير ا߱رس      ولكن ̼س̑تحسن الجمع بين , وهذا ǫسٔلوب ج̀د, بعض المعلمين من ذوي الخبرات الجیدة یقفون عند تحضير الو˨

دة كلها: اҡٔسلوبين   :هناك ̊دة ǫٔسس لوضع خطة ج̀دة ̥߲رس منها . رس من دروس الو˨دةثم وضع خطة لكل د, وضع خطة ̥لو˨
  

  .من حصر ̥لغیاب وملاحظة ̥لمقا̊د والإضاءة وا̦تهویة :  الأعمال الیومیة العادیة – 1

  .حتى یتم الربط بين ما س̑بقت دراس̑ته وما س̿تم تدر̼سه, عن طریق اҡٔس̑ئߧ م˞لاً :  مراجعة الدرس السابق – 2

  .س الجدید التمھید للدر – 3
ٕلى التلام̀ذ , واس̑ت˯دام طرق م˗عددة وǫٔسالیب م˗نو̊ة في ذߵ, تقدیم الدرس الجدید – 4 یصال ا߱رس ا ٕلى المعینات التي ˓سا̊د في إ Դلإضافة ا

تمتاعهم به    .واس̑

  . مراجعة الدرس – 5

  .إتاحة الفرصة للتلامیذ لتقدیم الأسئلة المتعلقة بالدرس  – 6
  . تقویم أداء التلامیذ – 7

  .تحدید الواجبات المنزلیة  – 8
  . الأنشطة والمواد الإضافیة – 9
  

ً من زمن الحصة                                    ً محددا   .ویحدد المعلم لكل أمر من الأمور السابقة وقتا
  

  :الخطة بین الضبط والمرونة 
  

˔تميز Դلمرونة ومن الصعب في ˨     ٔن یضع خطة محددة  ǫ ̊لى المعلم ً ٔش̑یاء , الات كثيرة ǫنٔ ینفذ المعلم ما ̼سˤࠁ في دفتر التحضير حرف̀ا ǫ فقد تجد في الصف
ٔن یعرف ̠یف یتعامل معها و̼س̑تف̀د منها في درسه ǫ لیه   .لم ˔كن في حساب المعلم و̊

  
ٔو في مراجعة        ǫ س̑تفادة منها في ا߱رس الجدیدԳ مف̀د ويمكن ً ً س̑بق درسه فالمواقف التي تظهر فجˆةٔ في الصف ش̿˄ا ٔو حضور زاˁر . ش̿˄ا ǫ فغیاب طالب

  .موقفان يمكن ǫٔن تدور حولهما مجمو̊ة من اҡٔس̑ئߧ الاتصالیة
  

ٔن ید˭ل المعلم الصف بلا تحضير . والمعلم الناجح هو ا߳ي یت˪لى Դلمرونة       ǫ داث . ولا یعني ذߵ˨ٔҡفالمرونة تعني مقدرة المعلم ̊لى ˔ك̀یف ا߱رس مع ا
ً عن الخطة التي رسمها ߱رسه وسجلها في دفتر تحضيره. اقات التي تظهر فجˆةٔ والمواقف والس̑ی ومن هنا یدرك , معنى ذߵ ǫنٔ المعلم قد یˌ˗عد قلیلاً ǫؤ كثيرا

ٔن خطته ل̿ست عملاً ̎ير قابل ̥لتعدیل ǫ ٔمر إجراء بعض التعدی, المعلمҡن اق˗ضى ا ٕ ٔو یصر المعلم ̊لى تنف̀ذ خطته كما وضعها وا ǫ لات بل من العبث.  
  

ٔهدافه وذߵ ҡٔن تحضير ا߱رس هي وس̑یߧ لا ̎ایة      ǫ ٔنها لا تحقق ǫ ٕذا اتضح ࠀ ٔن یترك الخطة التي وضعها ا ǫ بين ما هو . و̊لى المعلم ً ٔن نميز دائما ǫ ويجب
ٕذا اك˖شف المعلم ǫٔن . هدف وبين ما هو وس̑یߧ لتحق̀ق الهدف لا ̊ . وǫٔن الاتصال م̲عدم ب̲̿ه وب̿نهم , لایفهمون  طلابهفا ٕ ̼س̑تمر في تنف̀ذ خطته وا لیه ǫلأ 

ٔصبح تنف̀ذ الخطة ̎ایة لا وس̑یߧ ǫ .دوى تهملˡ نهٔا ̎ير ذاتǫ ٔش̑یاء التي یتضحҡٕلى فعال , وا ٔهمیة المواد . ة ا߱رسیويمكن إضافة كل ما یؤدي ا ǫ وهنا تبدو
لغة العربیة لغير الناطقين بها . ( واҡ̮ٔشطة الإضاف̀ة ّ في تدر̼س ا̥   )مرشد المعلم
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  ج تحضیر درسنموذ
    ................................................ :الموضوع   ................................. :المقرر 

  
   ...................................................  :الشعبة   .............................. :المس̑توى 

  
ِس  ..............................  :التاريخ  ّ    ..................................................  :المدر
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  درسینالمنقد متبادل بین و أداءبطاقة تقویم 
ٔ̎لب المشاهد̽ن  المدرسيندث عن موضوع النقد المتبادل بين عندما نت˪     ǫ م التدریب ˨دوث ˔ردد وحرج منԹٔ ǫ ؤلǫ نه لوحظ في ٔ ǫ ٕلى ٔن ̮شير ا ǫ يجب

ٕلى ا߽امߧ والبعد عن ذ̠ر اҡٔخطاء  ّ داعي ̊لى الإطلاق لهذا التحرج .. وهم ینقدون زملاءهم والمیل ا لأ ǫ ٔو ولكن عندما یتضح لنا الهدف من النقد سنرى ǫ
  .لهذه ا߽امߧ 

ٔو الهجوم الشخصي      ǫ خٔطاءҡالهدف من النقد ل̿س هو التجريح وتصید ا ّ ولكن الغرض الحق̀قي هو تجنب اҡخٔطاء وԳس̑تفادة من المحاسن سواء . ҡٔن
ٔو المشاهد  ǫ ِق ّ ٔن العلاقة ب̿نهما هي ̊لاقة اҡٔخوة والمحبة والزماߦ , Դل̱س̑بة ̥لمطب ǫ ولا شك.  

  
     ّ ٔ النقد ˉشكل ˡاد ومثمر . الهدف من هذه العملیة هو Գرتفاع بقدرات ومواهب الجمیع كما ǫٔن ǫكثر التزاما بتطبیق مˍد ٔ ǫو ً   .وهذا يجعلنا ǫٔشد حرصا

ق  ِ ّ ات زم̀ࠁ المطب lثٔير في در ٔن ̽كون لنقده ت̂ ǫ دیته في النقد بدونˡ ة ̊لى مس̑توى lالناقد یعطى در ّ نٔ ǫ ٕلیه   .ومما تجدر الإشارة ا
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ّ في التدر̼س الفعلي    ǫدٔاء الطالب المعلم
 ّ                         ---------------- : اسم الطالب المعلم

  -------- : الشعبة      ------ : الفصل 
                                 ------------------------ : المادّة 

  --------------------:  الموضوع
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  

  البند

 

  فعاليات الدرس

 

  ضعيف

 

  وسط

 

  جيد

 

جيد 
  جدا

 

  ممتاز

 

  ملاحظات

 

تخطيط 
 الدرس

صياغتها ( تحديد الأهداف 
       )السلوكية وشمولها 

التنوع ( تحديد الأنشطة 
       )والملاءمة 

( تحديد استراتيجيات التدريس 
       )الطرائق والوسائل التعليمية

 ذ الدرستنفي

صحتها ، ( ضبط المادة العلمية 
       )ترتيبها ، التوزيع الزمني 

ربط ( توظيف المادة العلمية 
       )النظري بالعملي، بالبيئة والحياة 

مراعاة المبادئ الأساسية في 
       التعليم والتعلّم

       تكامل الطرائق التعليمية التعلّمية

       مراعاة الفروق الفردية

الاستخدام الوظيفي للوسائل 
       التعليمية

فاعلية التفاعل بين المعلّم 
       والطلاب

تعزيز استجابات الطلاب بما يوفر 
       الدافعية في التعلم

تنظيم فعاليات الطلاب الصفية 
       وغيرها

مدى تحقق الأهداف المخطط 
       لها

 تقويم الدرس
       التقويمتنوع أساليب 

       توافر التغذية الراجعة في التقويم

شخصية 
 المعلم

كفايات المعلم الجسمية والعقلية 
       والانفعالية

       كفايات المعلم المهنية

       مهارات المعلم اللغوية
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 المراجع:تاسعا
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 .رشدي أحمد طعیمة / لغة العربیة لغیر الناطقین بھا الأسس المعجمیة والثقافیة لتعلیم ال.1

  .رشدي أحمد طعیمة / أسس تحلیل وتقویم كتب تعلیم العربیة لغیر الناطقین بھا .2
  .رشدي أحمد طعیمة / مناھجھ وأسالیبھ : تعلیم العربیة لغیر الناطقین بھا  .3  

   علي أحمد مدكور/طرق تدریس اللغة العربیة .4
  دار الفكر العربي- لـ علي أحمد مدكور ،لتربیة وثقافة التكنولوجیاا.5

مدكور، رشدي  أحمد  علي    المرجع في مناھج تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا .6                           
  ، دار الفكر العربي، القاھرة:ھریدي أحمد  إیمان أحمد طعیمة،

  دار الفكر العربي ،لـ علي احمد مدكور ،مناھج التربیة اسسھا وتطبیقاتھا.7
   ایمان احمد ھریدي  ،علي احمد مدكور "النظریة والتطبیق"تعلیم العربیة لغیر الناطقین .8

  
  دار الفكر العربي

  عبدالرحمن بن إبراھیم الفوزان/د"كتاب كن متخصصا .9
  "معھد الفرقان"دورة تأھیل المدرسین.10

  "معھد قرطبة"الدورات التأھیلیة .11
  تأھیل معلمي اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا2013محاضرات دبلومة جامعة القاھرة .12

  ورقات  وملاحظات من مدرسین عاملین بالمجال.13
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  "ل تواصل بناء بین القراء وجامع ھذا الكتابمن أج"
  

  ...السلام ̊لیكم ورحمة الله وˊركاته...ǫٔݯ القارىء الكريم  
ّاء بی̱̲ا "̠ن مˍد̊ا"̮شكر ߵ اق˗ناءك كتابنا  لینا دائما ,وԴعتبار ǫنٔ رǫیٔك ࠐم Դل̱س̑بة لنا,ورغبة م̲ا في تواصل بن ٕ ف̿سعدǫ Էٔن ˔رسل ا

ٔمامبملاحظاتك ؛لكي ندفع بمسيرتنا  ҡلى ا ٕ   .سوԹ ا
  :فهیا مارس دورك في توج̀ه دقة ال̱شر والتطو̽ر

  
ٔ̽ن عرفت هذا الك˗اب؟.1 ǫ من  
ٔ̽ن اشتریت هذا الك˗اب؟.2 ǫ من  
خراج الك˗اب؟. 3   ما رǫیٔك في إ
 هل صادفت ǫئ ǫٔخطاء مطبعیة؟.4
 
  
لینا بملاحظاتك ̯.5 ٕ   ahibelnaqb@gmail.coms ̊لىرجو ǫٔن ˔رسل ا

ٔو الاتصال ̊لى  ǫ01114208594 
 
ٔن یتقˍل م̲ا وم̲كم  ǫ رجو الله   و̯

  


